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برنامج تدريبي قائم على مهارات الإدراك السمعي في تحسين الوعي  الكشف عن أثر هدفت الدراسة إلى ًَدط:

الصوتي لدى تلاميذ صعوبات التعلم في منطقة عسير. وتكونت عينة الدراسة من أربعين تلميذاً من الصفوف 

لتلاميذ بأن الثالث، والرابع، والخامس، والسادس في مدارس إدارة التعليم بمنطقة عسير، وتم تشخيص هؤلاء ا

لديهم صعوبات تعلم. وتم استخدام التصميم شبه التجريبي ذي المجموعتين التجريبية، والضابطة. وقد بينت 

بين متوسطات المجموعة التجريبية الإدراك السمعي النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارة 

لتجريبية، ولم توجد فروق ذات دلالة والضابطة على الاختبار البعدي، وكان الفرق لصالح المجموعة ا

استمرار أثر  -أيضاً –إحصائية في مهارات الإدراك السمعي تعزى إلى متغير الصف الدراسي، وأظهرت النتائج 

 لذوي صعوبات التعلم في منطقة عسير. مهارات الإدراك السمعيبرنامج تنمية الوعي الصوتي في تنمية 

 .الإدراك السمعي، ذوو صعوبات التعلم، منطقة عسيرالوعي الصوتي،  نًُات َؿتاس١ٝ:
_____________________________________________ 

the Effects  of  Training Program based on Auditory  Perception  Skills in Enhancing 
Phonological Awareness  among Learning Disability Students in Aseer Region 

Mohamad A. Khasawneh,*  Firas A. Al Ahmad, & Mohamad A. Al Khawaldeh 
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____________________________________________ 

Abstract This study aimed to explore the effect of a training program based on auditory 
perception  skills in enhancing phonological awareness  among learning disability students in the 
Aseer region. The sample of the study consisted of forty students from grades 3, 4, 5 and 6 in the 
Aseer directorate of education. Students were diagnosed by the resources room teacher as 
learning disability students. The researchers used the semi-experimental design which consists of 
experimental and control groups. Results showed mean significant difference in the phonetic 
sequential-memorization skill between the experimental and control groups on the post-test, in 
favor of the experimental group. There was no significant difference in the auditory perception 
skills that could be attributed to grade level. The results showed a continuous effect for the 
phonological awareness development program in developing auditory perception skills among 
learning disability students in the Aseer area. 
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ِّ يًتًُٝز نٞ يحكل تعًُّا  َٗ ّٞ ّٕ الإدساى ايظُع إ

طًُٝاً; إر ٜظتطٝع َٔ خلاي٘ إٔ ٜظتٛعب َا ُٜكاٍ َٚا 

ُٜجاس َٔ ْكاش، ٜٚهٕٛ قادساً في ايٛقت ْؿظ٘ ع٢ً 

س٠ ع٢ً ايتزنّش ايًؿعٞ ٚايؿِٗ اتّباع ايتعًُٝات ٚايكذ

ٗا عذّ قذس٠ تعشف صعٛبات ايكشا٠٤ بأّْايهًٞ. ٚ

ع٢ً تعشّف ايهًُات، ٚتمٝٝضٖا ٚؾُٗٗا  تًُٝزاي

١ّٝ، ٚتهٕٛ  ٚتؿظيرٖا ٚتعشّؾٗا في صٛستٗا ايهً

١ّٝ ايتي ٜعٗش ؾٝٗا عٝب  ايضعٛب١ ممج١ًّ بايعٝٛب ايضٛت

ّٞ في ايتهاٌَ بين أصٛات اؿشٚف ٚتعاْٞ ٖزٙ  .أٚي

َٔ صعٛب١ في قشا٠٤ ايهًُات  ايؿ١٦ َٔ ايتلاَٝز

 (.2015ٚعاػٛس،  ،ايؼشاتٚ)طالم،  .ٚتٗذ٦تٗا

ّٕ ايٛعٞ ايضّٛتٞ ٜعني اَتلاى ايتًُٝز قذسات تتذاٚص  إ

ايًػ١ إلى َا ٚسا٤ ايًػ١، بمع٢ٓ قذس٠ ايتًُٝز ع٢ً 

ايتٓػِٝ، ٚتكظِٝ اؾ١ًُ إلى نًُات، ٚايهًُات إلى 

َكاطع، ٚالمكاطع إلى أصٛات، إعاؾ١ إلى َضز 

الأصٛات يتهٜٛٔ ايهًُات. ٚتكاغ ٖزٙ ايكذس٠ عٔ 

اطع أٚ ؾُْٛٝات، ٚعٔ طشٜل تكطٝع ايهًُات إلى َك

طشٜل َكاس١ْ المب٢ٓ ايضّٛتٞ يًهًُات، ٚريو َٔ 

خلاٍ عضٍ ايؿِْٛٝ الأٍٚ أٚ الأخير َٔ ايه١ًُ، َٚضز 

ؾُْٛٝات أٚ َكاطع يتهٜٛٔ ن١ًُ أٚ تشنٝبٗا. 

ٜٚتعًّل ايٛعٞ ايضّٛتٞ بالإدساى ايظُعٞ اؾّٝذ; 

ؾايتلاَٝز ايزٜٔ ٜضعب عًِٝٗ الإدساى ايظُعٞ أٚ 

ت في ٖزا المجاٍ ٜضعب عًِٝٗ أٜغًا يذِٜٗ َؼهلا

تطٜٛش ايٛعٞ ايضّٛتٞ. ٜٚتطًب ايٛعٞ ايضّٛتٞ قذس٠ 

١ّٝ خاص١ّ، ٖٚٞ ايكذس٠ المٝتا يػ١ّٜٛ، ٚتعني قذس٠  رٖٓ

ايتًُٝز ع٢ً ؼًٌٝ المب٢ٓ ايضّٛتٞ يًػ١. ٚتتُٝض بايكذس٠ 

ع٢ً تمٝٝض قاؾ١ّٝ ايهًُات ٚإدساى المب٢ٓ المكطعٞ 

نًُات(. ٚتؼهٌّ  يًهًُات )تكطٝع نًُات إلى

ًّا ٚخط٠ٛ أٚلى في ؼضٌٝ  ٖزٙ ايكذس٠ عاَلًا َٗ

 (.2016ايٛعٞ ايضّٛتٞ يًؿُْٛٝات )خضا١ْٚ، 

ّٕ قذ  صعٛبات الإدساى ايظُعٞ ٜتّغح مما طبل أ

ش٣ ــإر ٜ ،ٛبات ايتعًِـاستبطت بؼهٌ ْعشٟ بضع

ّٕجٔ ايباسـنجير َ ٝات ًايكضٛس ايُٓا٥ٞ يعُ ين أ

في لاح ع١ًُٝ  نبير الإدساى ايظُعٞ تؤثش بؼهٌ

ايكشا٠٤، سٝح إٕ ايكذس٠ ع٢ً ايتشًٌٝ ٚايتظًظٌ 

ٚتزنش المجيرات ايظُع١ٝ تعذّ أطاط١ٝ في َٗاس٠ 

ايكشا٠٤، ؾهًُا اصدادت نؿا٠٤ ايتًُٝز في ؼًٌٝ 

ايهًُات إلى أصٛات َؿشد٠ نإ َظتٛاٙ في ايكشا٠٤ 

أؾغٌ، ٚعاد٠ً َا يخؿل رٚٚ صعٛبات ايكشا٠٤ في تمٝٝض 

ايضٛتٞ يًػ١ المٓطٛق١، طٛا٤ أنإ ريو ايترنٝب 

ع٢ً َظت٣ٛ ايه١ًُ أّ ع٢ً َظت٣ٛ اؾ١ًُ. ٚلمعاؾ١ 

ٖزٙ ايضعٛبات لا بذ َٔ تطٜٛش بشاَر خاص١ يتذسٜب 

الإدساى ايظُعٞ لهِ; لأِْٗ ٜذسنٕٛ الأػٝا٤ بطشٜك١ 

كتًؿ١، ٚيزا ؾإٕ ٚدٛد بشاَر يت١ُٝٓ َٗاسات الإدساى 

ح عٓضشاً َُٗاً ايظُعٞ يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ أصب

يت١ُٝٓ ع١ًُٝ ايتعًِ يذِٜٗ. ٚتظتذعٞ ٖزٙ ايبراَر 

ّٕ تطٜٛش  اطتدذاّ أطايٝب تتٓاطب ٚقذسات ايتًُٝز; لأ

ٖزٙ ايكذسات قذ ٜؤثش إيجاباً في ت١ُٝٓ دٛاْب 

ايؼدض١ٝ، طٛا٤ أناْت ْؿظ١ٝ أّ ادتُاع١ٝ، نُا 

أْ٘ َٔ المتٛقع سؾع قذستِٗ ع٢ً ايتشضٌٝ 

يٝ٘ ٖزٙ ايذساط١ ٖٛ إعذاد  الأناديمٞ، َٚا تظع٢ إ

بشْاَر تذسٜبي قا٥ِ ع٢ً َٗاسات الإداسى ايظُعٞ في 

ؼظين ايٛعٞ ايضٛتٞ يذ٣ تلاَٝز صعٛبات ايتعًِ في 

َٓطك١ عظير ٚتٓؿٝزٙ; ْعشاً لأُٖٝت٘ المتٛقع١ ع٢ً 

ايتًُٝز َٔ اؾٛاْب المدتًؿ١ طٛا٤ ايؼدض١ٝ أّ 

 الأناديم١ٝ.

 ايذساطات ايظابك١

 َعشؾ١ ٖذؾت إلى( دساط١ 2018أدشت َضطؿ٢ )

ؾعاي١ٝ بشْاَر َكترح يت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ يذ٣ 

تًُٝزات ايضـ الأٍٚ الابتذا٥ٞ بالمًُه١ ايعشب١ٝ 

ايظعٛد١ٜ، سٝح قاَت ايباسج١ ببٓا٤ بشْاَر يت١ُٝٓ 

ايٛعٞ ايضٛتٞ يذ٣ تًُٝزات ايضـ الأٍٚ الابتذا٥ٞ 

إلى  ايبرْاَر ٖذفٚبالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، 

ب تًُٝزات ايضـ الأٍٚ الابتذا٥ٞ بعض إنظا

َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ الأطاط١ٝ ايتي تتٝح لهٔ 

مما ٜٓطٟٛ ع٢ً  ،ايكذس٠ ع٢ً تعًِ ْطل الأصٛات

ؾِٗ ٚاطع يًػ١ باعتباسٙ أدا٠ يتطٜٛش ايب١ٝٓ ايًػ١ٜٛ 

يذٜٗٔ، ٚأدا٠ يًتذخٌ المبهش يًشذ َٔ خطش 



 

 

اتبعت  ايتعشض يضعٛبات ايكشا٠٤ في المظتكبٌ.

ٚتم اختٝاس ايع١ٓٝ  ،اط١ المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبيايذس

بطشٜك١ عؼٛا١ٝ٥ تمجًت بطايبات المجُٛع١ ايغابط١ 

( تًُٝز٠ َٔ تًُٝزات المذسط١ الابتذا١ٝ٥ الأٚلى 25)

تم تذسٜظٗٔ بايطشٜك١  ،بمشاؾع١ ايبهير١ٜ

( تًُٝز٠ َٔ تًُٝزات المذسط١ 25ايتكًٝذ١ٜ، ٚ)

ٕ تًُٝزات أظٗشت ايٓتا٥ر أٚالابتذا١ٝ٥ اـاَظ١.  

المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ أظٗشٕ ؼظٓاً في َٗاس٠ تعشف 

أصٛات أٍٚ ايه١ًُ، َٗاس٠ تعشف أصٛات آخش 

َٗاس٠ َٚٗاس٠ عبط المهْٛات ايضٛت١ٝ، ٚايه١ًُ، 

َٗاسات َٚعاؾ١ الأصٛات ٚإْتاز نًُات دذٜذ٠، 

ايتلاعب بالأصٛات ٚإْتاز نًُات دذٜذ٠، ٚريو 

 ايغابط١.بؼهٌ أؾغٌ َٔ تًُٝزات المجُٛع١ 

 (Pavelko et al., 2018)أدش٣ باؾًٝهٛ ٚآخشٕٚ ٚ

دساط١ يًتعشف ع٢ً أثش ايٛعٞ ايضٛتٞ َٚعشؾ١ 

الأظذ١ٜ ٚنتاب١ اؿشٚف في نتاب١ الاطِ يذ٣ 

ايًػ١ٜٛ بؼهٌ خاظ  ايضعٛباترٟٚ  ايتلاَٝز

، ٚريو باختباس تأثير ايعادٜين بؼهٌ عاّ يًتلاَٝزٚ

 ،لأظذ١َٜٚعشؾ١ الأسشف ا ،أثش ايٛعٞ ايضٛتٞ

نتاب١ الاطِ يذ٣ ايتلاَٝز رٟٚ ٚ ،ٚنتاب١ الأسشف

، سٝح تم ايعادٜين ٚايتلاَٝزايًػ١ٜٛ  ايضعٛبات

 43ايًػ١ٜٛ ٚ ايضعٛباتَٔ رٟٚ  22) طؿلًا 65اختباس 

، سٝح أنًُٛا اػٗشً 53بمعذٍ عُش  ،(ايعادٜينَٔ 

تكِٝٝ ايًػ١ ٚقٛ الأ١َٝ، ٚٚادب نتاب١ اؿشٚف، 

تم ؼذٜذ ايٓتا٥ر باطتدذاّ ٚ ٚٚادب نتاب١ الاطِ.

أظٗشت ايٓتا٥ر إٔ ٚنمٛرز ايتضشٝح ٚايتذخٌ، 

ايٛعٞ ايضٛتٞ َٚعشؾ١ اؿشٚف ٚنتاب١ الأسشف، 

بايتظًظٌ، ناْت َتػيرات َظاعذ٠ ؿاي١ ايًػ١ ع٢ً 

نتاب١ الاطِ، ٚتٛصًت ايذساط١ إلى إٔ ايٛعٞ 

ايضٛتٞ َٚعشؾ١ الأسشف الأظذ١ٜ ٚنتاب١ الأسشف 

 ايعلاق١ بين ساي١ ايًػ١ ٚنتاب١ قذ طاعذت في تؿظير

ٚأْ٘ يجب إٔ تتهاٌَ ٖزٙ المٗاسات خلاٍ ، الاطِ

َشس١ً المعاؾ١ باطتدذاّ المٓٗر ايشأطٞ َع 

 ايتلاَٝز لا طُٝا يذ٣ايٓؼاطات ايت١ُٜٛٓ المٓاطب١، 

  ايًػ١ٜٛ. ايضعٛباترٟٚ 

دساط١  (Paige et al., 2018)أدش٣ بٝر ٚآخشٕٚ ٚ

قذس٠ ايتلاَٝز في سٜاض ٖذؾت إلى ايتعشف ع٢ً 

 الأطؿاٍ المعشعين ـطش صعٛبات ايكشا٠٤ في

انتظاب َعاسف تظ١ُٝ اؿشٚف ٚايتٛع١ٝ ايضٛت١ٝ 

سٝح قاَت ايذساط١ بكٝاغ  ٚالمعشؾ١ الإَلا١ٝ٥.

تظ١ُٝ اؿشٚف ٚايتٛع١ٝ ايضٛت١ٝ ٚالمعشؾ١ الإَلا١ٝ٥ 

( 63)في سٜاض الأطؿاٍ ًَتشكين بـ ( 2100)يعذد 

تم تكِٝٝ ٚ ١ سغش١ٜ نبير٠.َذسط١ داخٌ َٓطك

ايتلاَٝز خلاٍ دٜظُبر ٚؾبراٜش َٚاٜٛ َٔ ايعاّ 

أظٗشت ايٓتا٥ر أْ٘ عًٍٛ ػٗش ٚايذساطٞ يًشٚع١. 

َعشؾ١ نا١ًَ  تلاَٝزَٔ اي (٪71.8)َاٜٛ، بًؼ 

بتظ١ُٝ اؿشٚف.  ٚبشص ايٛعٞ ايضٛتٞ ببط٤ أنجش، 

قادسٜٔ ع٢ً تكظِٝ  تلاَٝزَٔ اي( ٪ 48)ٚنإ

 ٚدفٗا بهًُات. المكاطع ايضٛت١ٝ

 أدشت نٌ َٔ ناسديٝظها ٚناسٚؾظهاٚ

(Kardaleska, & Karovska, 2018 ) دساط١ تتشذ٣

ٜعتبر إٔ ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚايظُعٞ ُٖا  زٟالمٓٗر اي

أداتين قٜٛتين يًتٓبؤ بضعٛبات ايكشا٠٤، سٝح تٛدذ 

ٍٍ ايعذٜذ َٔ ايذساطات ايتي تؼير إلى استباطٍ بين  عا

تم تضُِٝ ٚايٛعٞ ايضٛتٞ ٚايكشا٠٤ الاطتٝعاب١ٝ. 

اختباسات ع٢ً أطاغ َبادئ ايٓعاّ ايضٛتٞ 

ٚتغُٓت تماسٜٔ ٖذؾت إلى اختباس:  ،المكذْٚٞ

المضز، ٚالمكاطع ايضٛت١ٝ، ٚالأصٛات الابتذا١ٝ٥، 

 (16ع٢ً ) ايتكطٝع، ٚايتلاعب، ٚاػتًُت ايذساط١ٚ

ست أعُاسِٖ َٔ َشس١ً َا قبٌ المذسط١ تشاٚ تًُٝزاً

ٚتٛصًت ايذساط١ إلى إٔ رٟٚ  عاّ(. 5.8إلى  5.1بين )

صعٛبات ايكشا٠٤ ايزٜٔ ٜؿتكشٕٚ إلى ايٛعٞ ايضٛتٞ 

يذِٜٗ َٗاسات ؾو تؼؿير ععٝؿ١ دذاً، ٚايتي َٔ 

المُهٔ إٔ تظبب َؼانٌ في ؾِٗ ايٓضٛظ 

المهتٛب١. ٚقذ تعًِ ايهجير َٔ رٟٚ صعٛبات ايكشا٠٤ 

و ايتؼؿير بتطٜٛش نٝؿ١ٝ تعٜٛض َؼانًِٗ في ؾ

 اطتراتٝذٝات قشا٠٤ بذ١ًٜ.

( دساط١ ٖذؾت إلى قٝاغ 2017أدشت عًُٝات )ٚ

َذ٣ ؾاع١ًٝ بشْاَر تذسٜبي قٛطب يت١ُٝٓ َٗاسات 

ايٛعٞ ايضٛتٞ يتؿعٌٝ ايكذس٠ ع٢ً ايكشا٠٤ ٚايهتاب١ 

يذ٣ ع١ٓٝ َٔ ايتلاَٝز المٖٛٛبين َٔ رٟٚ صعٛبات 
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ت. تهْٛت ( طٓٛا9-6عُش )يايتعًِ في ع٤ٛ َتػير ا

( طايباً خلاٍ ايعاّ ايذساطٞ 60ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ )

تم تطبٝل َكٝاغ الاعطشابات ٚ(. 2015/2016)

ايؿْٛٛيٛد١ٝ ٚايٓطك١ٝ ٚايبرْاَر ايتذسٜبي المحٛطب 

أظٗشت ايٓتا٥ر ٚدٛد ٚيت١ُٝٓ َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ. 

ؾشٚم داي١ إسضا٥ٝاً في أدا٤ ايتلاَٝز المٖٛٛبين رٟٚ 

يضالح المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ايتي صعٛبات ايتعًِ 

خغعت يًبرْاَر ايتذسٜبي المحٛطب ع٢ً ايذسد١ 

 ،ايه١ًٝ يًُكٝاغ ايبعذٟ لمظت٣ٛ ايٛعٞ ايضٛتٞ

 ،ايزٟ بذٚسٙ طاِٖ في ت١ُٝٓ َٗاست ايًػ١ الاطتكباي١ٝ

َا  ،بؼهٌ عاّ ايًػ١ٚاطتدذاّ  ،ٚايًػ١ ايتعبير١ٜ

١ ت١ُٝٓ َٗاسات ايكشا٠٤ ٚايهتاب ٜؤدٟ بايتايٞ إلى

أػاست ايٓتا٥ر إلى ٚدٛد ؾشٚم ٚيتٗذ١٦ ٚالإَلا٤، اٚ

داي١ إسضا٥ٝاً في الاختباس ايبعذٟ تعض٣ لمتػير ايعُش 

ٛتٞ يضالح ايؿ١٦ ايعُش١ٜ ضفي َظت٣ٛ ايٛعٞ اي

 طٓٛات(. 8-9)

ٖذؾت إلى دساط١  (Rababah, 2017) سبابع١ أدشتٚ

أثش اطتدذاّ أْؼط١ ايتعبير ايهتابٞ ايهؼـ عٔ 

في ت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚايٛعٞ ٚقشا٠٤ ايكضط 

تلاَٝز ايشٚع١ في الأسدٕ،  بالمٛاد المطبٛع١ يذ٣

َٔ إسذ٣ سٜاض  تًُٝزاً( 50سٝح اػتًُت ع٢ً )

ايتلاَٝز اؿه١َٝٛ في َذ١ٜٓ إسبذ، َٛصع١ ع٢ً 

، ؼتٟٛ نٌ َٓٗا ػشٜب١ٝٚ فُٛعتين، عابط١

، سٝح تم إػشاى ايتلاَٝز في تًُٝزاً( 25ع٢ً )

سض١ تم ؾٝٗا قشا٠٤  (24ٜب١ٝ في)المجُٛع١ ايتذش

ايكضط بمذُٛعات َع ايترنٝض ع٢ً قٛاعذ المٛاد 

المطبٛع١، نُا تم إػشانِٗ في أْؼط١ ايتعبير 

طبٛع ٚلمذ٠ أايهتابٞ بٛاقع َش٠ ٚاسذ٠ نٌ ْٗا١ٜ 

( اطبٛعاً، ٚأػاست ْتا٥ر ايذساط١ إلى ٚدٛد 14)

سضا١ٝ٥ في دسد١ ايٛعٞ بالمٛاد إؾشٚم رات دلاي١ 

١ ٚايٛعٞ ايضٛتٞ ٚيضالح المجُٛع١ المطبٛع

 ايتذشٜب١ٝ.

 Goldstein et)أدش٣ نٌ َٔ دٛيذطتين ٚآخشٕٚ ٚ

al., 2017)  دساط١ ٖذؾت إلى تكِٝٝ أثش اطتراتٝذ١ٝ

ايتػز١ٜ ايشادع١ ايتع١ًُٝٝ يُٓزد١ أصٛات اؿشٚف 

خلاٍ تكذِٜ ايتػز١ٜ ايشادع١ الإيجاب١ٝ في  ٥ٗاٚأسما

٠ َٔ أطؿاٍ تذخٌ ايٛعٞ ايضٛتٞ لمجُٛع١ صػير

اؿغا١ْ. سٝح تم إدشا٤ اختباسٜٔ باطتدذاّ تضُِٝ 

تم اطتدذاّ اطِ َٚتعذد يلأطؿاٍ ٚطًٛنٝاتِٗ. 

اؿشف، ٚؼذٜذ ايضٛت، ٚالأدا٤ ع٢ً َكٝاغ 

طلاق١ ايٛعٞ ايضٛتٞ نُتػيرات أطاط١ٝ ْاػ١. في 

أطؿاٍ ْتا٥ر في ايٛعٞ ( 6)الاختباس الأٍٚ، أظٗش

لأسشف الهذا١ٝ٥، ٚيهٔ يٝع في َعشؾ١ ا ،ايضٛتٞ

ٚبعذ إعاؾ١ ٚقت ايتأخير ايتذسيجٞ في الاختباس 

تلاَٝز ْتا٥ر في اطِ اؿشف،  (9)ايجاْٞ أظٗش

ٚؼذٜذ ايضٛت، ٚنزيو في َٗاسات ايٛعٞ 

ّٕايضٛتٞ. ٚخًضت ايذساط١  ٚقت ايتأخير  إلى أ

ايتلاَٝز ٜذعِ تأثيرات  ايتذسيجٞ ؿح اطتذابات

تٝذ١ٝ ؾعاي١ ايتػز١ٜ ايشادع١ ايتع١ًُٝٝ ناطترا

يُٓزد١ َٗاسات الأسشف الهذا١ٝ٥ عُٔ َٓٗر َبهش 

 لمحٛ الأ١َٝ ٚيهٔ بؼهٌ أٚطع.

( دساط١ 2017) ٚآخشٕٚ ٚأدشت نٌ َٔ ايؼٛسظٞ

ٖذؾت إلى ايتعشف ع٢ً أثش بشْاَر قا٥ِ ع٢ً ايٛعٞ 

 في ايًػ١ ايعشب١ٝ يذ٣ تلاَٝزايؿُْٛٝٞ ٚايؿٓٛيٛدٞ 

اختباساً ايضـ الأٍٚ الأطاطٞ، سٝح صُِ ايباسجٕٛ 

قشا٥ٝاً في ايٛعٞ ايؿُْٛٝٞ ٚايؿْٛٛيٛدٞ في ايًػ١ 

ايعشب١ٝ، بالإعاؾ١ إلى بشْاَر تذسٜبي عٔ ايٛعٞ 

ايؿُْٛٝٞ ٚايؿْٛٛيٛدٞ لمعًُات ايًػ١ ايعشب١ٝ، شمًت 

َٔ أسبع َذاسغ  اتٚطايب طلاب( 205ع١ٓٝ ايذساط١ )

تم َٚكظُين إلى فُٛعتين: ػشٜب١ٝ ٚعابط١، 

ايكبًٞ ع٢ً المجُٛعتين يغُإ تطبٝل الاختباس 

تطبٝل ايتذشب١ ع٢ً َذ٣ عؼش٠  ٚتم ،تهاؾؤُٖا

أطابٝع، ٚخلاٍ تًو ايؿتر٠ قاَت َعًُات ايًػ١ 

ايعشب١ٝ بتذسٜع َٗاسات ايٛعٞ ايؿُْٛٝٞ 

ٚتم ٚايؿْٛٛيٛدٞ ثِ تم تطبٝل الاختباس ايبعذٟ، 

بعذ َذ٠ طت١ أػٗش لمتابع١ الأثش  تطبٝل اختباس المتابع١

ٚأظٗشت ايٓتا٥ر ٚدٛد ؾشٚم رات دلاي١  .٣طٌٜٛ المذ

إسضا١ٝ٥ في َتٛطط ْتا٥ر الاختباسات بين 

المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ يضالح المجُٛع١ 

ايتذشٜب١ٝ، نُا أظٗشت ايٓتا٥ر ٚدٛد ؾشٚم رات 

دلاي١ إسضا١ٝ٥ في َتٛطط ْتا٥ر تلاَٝز المجُٛع١ 

ع١ ايزٟ ٜظع٢ إلى َتاب تابع١ايتذشٜب١ٝ في اختباس الم



 

 

أثش ايتذشب١ ع٢ً ايتلاَٝز َٚٔ ْاس١ٝ أخش٣ أظٗشت 

ايٓتا٥ر عذّ ٚدٛد ؾشٚم رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ في 

 َتٛطط ْتا٥ر الاختباس بين ايزنٛس ٚالإْاخ.

 ,.Svensson et al)أدش٣ طؿٝٓظٕٛ ٚآخشٕٚ ٚ

دساط١ ٖذؾت إلى ؼًٌٝ آثاس ايتذسٜب ايضٛتٞ  (2017

سط١، َع ايٓطل يلأطؿاٍ في َشس١ً َا قبٌ المذ

َكظُين إلى  تًُٝزاً (69)اػتًُت ايذساط١ ع٢ً 

، تًُٝزاً (39)فُٛع١ ػشٜب١ٝ َه١ْٛ َٔ 

. تأيـ تًُٝزاً (30)ٚفُٛع١ َكاس١ْ تهْٛت َٔ 

بشْاَر ايتذخٌ َٔ ايتذسٜب ايضٛتٞ َع ايًؿغ 

ٚاطتُش طٛاٍ ايعاّ ايذساطٞ َا قبٌ المذسط١. تم 

ٜب دقٝك١ ع٢ً ٖزا ايتذس( 2700)قغا٤ َا فُٛع١ 

تم اختباس جمٝع المؼاسنين ٚيًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ. 

بؼهٌ ؾشدٟ ع٢ً َٗاسات ايكشا٠٤ ايظابك١ في أسبع 

َٓاطبات اختباس: قبٌ بذ٤ ايتذخٌ، َٓتضـ المذ٠، 

( 6)َتابع١ بعذ  َباػش٠ بعذ اْتٗا٤ ايتذخٌ، ٚأخيراً

أػٗش َٔ انتُاٍ ايتذخٌ. بٓا٤ً ع٢ً َٗاسات ايكشا٠٤ 

المؼاسنين إلى فُٛعتين ايظابك١، تم تكظِٝ 

ؾشعٝتين كتًؿتين: ايؿ١٦ المعشع١ ـطش صعٛبات 

أظٗشت ايٓتا٥ر ٚغير المعشع١ يًدطش.  ٚايؿ١٦ ،ايكشا٠٤

ًَا أنبر في اختباس المتابع١ يهٌ َٔ المجُٛعات  تكذ

ايؿشع١ٝ المعشع١ يًدطش ٚغير المعشع١ يًدطش 

ٚريو في ؾو تؼؿير ايهًُات  ،يًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ

 س٠ ايضٛت١ٝ بؼهٌ أنبر َٔ فُٛع١ المكاس١ْ.ٚايكذ

( دساط١ ٖذؾت إلى 2017ٚإَاّ ) ٚأدشت ايؿاسطٞ

ايتعشف ع٢ً ؾاع١ًٝ بشْاَر تذسٜبي قا٥ِ ع٢ً َذخٌ 

ايٛعٞ ايضٛتٞ في ؼظين َٗاس٠ ؾو ايترَٝض يذ٣ 

تلاَٝز ايضـ ايجايح الأطاطٞ َٔ رٟٚ صعٛبات 

َٔ تًُٝزًا ( 40ايكشا٠٤، اػتًُت ايع١ٓٝ ع٢ً )

المذسدين ببرْاَر صعٛبات ايتعًِ بايضـ  ايتلاَٝز

ايجايح الابتذا٥ٞ في طًط١ٓ عُإ، ٚتم تطبٝل أدٚات 

تؼدٝط صعٛبات ايكشا٠٤ طبكاً لمذخٌ ايتعاسض بين 

( 14ايتشضٌٝ ٚايزنا٤، ثِ تم اختٝاس ع١ٓٝ علاد١ٝ )

، ٚتم رٟٚ صعٛبات ايكشا٠٤َٔ  ٚتًُٝز٠ تًُٝزاً

ين َتهاؾ٦تين، تكظُِٝٗ عؼٛا٥ٝاً إلى فُٛعت

ػشٜب١ٝ ٚعابط١، ٚاػتًُت أدٚات ايذساط١ ايتي 

َضؿٛؾ١ ساؾٔ  ع٢ً طبكت ع٢ً ايع١ٓٝ الأٚي١ٝ

اختباس ؼضًٝٞ في ايكشا٠٤، في سين ٚيًزنا٤، 

اػتًُت الأدٚات ايتي طبكت ع٢ً ايع١ٓٝ ايعلاد١ٝ 

اختباس ايٛعٞ ايضٛتٞ، ٚاختباس َٗاس٠ ؾو ع٢ً 

ذسٜبي قا٥ِ ع٢ً ايترَٝض، بالإعاؾ١ إلى بشْاَر ت

ٚأػاست ْتا٥ر ايذساط١ إلى  .َذخٌ ايٛعٞ ايضٛتٞ

ٚدٛد ؾشٚم داي١ إسضا٥ٝاً بين المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ 

ٚالمجُٛع١ ايغابط١ في جمٝع أبعاد اختباس ايٛعٞ 

ايضٛتٞ، ٚاختباس َٗاس٠ ؾو ايترَٝض َا عذا بعذ 

قشا٠٤ نًُات ايٓط، يضالح المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ، 

ي١ إسضا١ٝ٥ بين ايكٝاطين ٚٚدٛد ؾشٚم رات دلا

 ايكبًٞ ٚايبعذٟ يضالح ايكٝاغ ايبعذٟ.

دساط١ ٖذؾت  (Makhoul, 2016)أدش٣ َاخٍٛ ٚ

يًتعشف ع٢ً دٚس َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ المبهش٠ في 

اػتًُت ايذساط١ ع٢ً ٚتطٜٛش ايكشا٠٤ بايًػ١ ايعشب١ٝ.  

َٔ ايضـ الأٍٚ ٜتشذثٕٛ ايًػ١  تلاَٝز (206)

َِٓٗ في َشس١ً خطش يػٟٛ، زًا تًُٝ (25)ايعشب١ٝ، 

َظت٣ٛ نمٛ طبٝعٞ، عٝح  ٚقُشا٤ رٚ ( تًُٝزًا181)ٚ

يمجٌ ايتذاْع المٛدٛد في ايضـ ايذساطٞ المؼاسى 

تم تطٜٛش بشْاَر تذسٜب صٛتٞ تم ٚفي ٖزٙ ايذساط١. 

َتابع١ تطٛس ايتلاَٝز في نٌ َٔ َٗاسات بٛطاطت٘ 

 ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚتطٜٛش ايكشا٠٤ في ايضـ ايجاْٞ.

أظٗشت ايٓتا٥ر استؿاع ايتشضٌٝ في ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚ

 تتمٚبين المجُٛع١ المتذاْظ١ في ايضـ الأٍٚ. 

َلاسع١ ؼظٔ نبير بعذ ايتذسٜب في ايٛعٞ 

 ايضٛتٞ بين المجُٛعتين، سٝح تمهٓت فُٛع١
اـطش ايًػٟٛ َٔ طذ ايجػشات في َٗاسات ايٛعٞ 

ايضٛتٞ َع المجُٛع١ المتذاْظ١ ٚريو عٓذ دساط١ 

يعلاق١ بين ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚأدا٥ِٗ في ايكشا٠٤. ا

أظٗشت ايذساط١ علاق١ إيجاب١ٝ َعتذي١ داخٌ 

المتذاْظ١ في سين ٚادٗت علاق١ إيجاب١ٝ  المجُٛع١

 ق١ٜٛ َع فُٛع١ اـطش ايًػٟٛ.

 Del Puerto)ع ٚأدش٣ نٌ دٌٜ بٜٛشتٛ ٚلانابه

& Lacabex, 2014)  ٔدساط١ ٖذؾت إلى ايبشح ع

ٜبين َتُٝضٜٔ صٛتٝين َبٓٝين ع٢ً إدشا٤ات تذس أثش

اؿاطٛب في تذسٜع ايًػ١ الإلًٝض١ٜ نًػ١ أدٓب١ٝ 
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يًُتعًُين ايضػاس، سٝح تم اختباس ٚعٞ ايتلاَٝز في 

ْطل بعض الأسشف ٚريو في فُٛعتين ػشٜبٝتين، 

تم إدشا٤ ْعاَين صٛتٝين كتًؿين )ايتُٝٝض ٚ

ايظُعٞ/ مماسط١ ايتعشٜـ ٚالاطتُاع ٚالإعاد٠(، 

تم تذسٜب المجُٛع١ ايغابط١ ع٢ً المعاؾ١  سٝح

دلاي١ في  ٟايظُع١ٝ. سٝح ظٗش أثش ايتذسٜب بؼهٌ ر

ا المجُٛعتين تؼظين ايكذسات الإدسان١ٝ يهً

ا المجُٛعتين قذ ت، إعاؾ١ إلى إٔ نًتينايتذسٜبٝ

 ،أظٗشتا ؼظٓاً في جمٝع المتػيرات ايتي تم ؼًًٝٗا

ٞ يًتذسٜب نُا أػاست ايٓتا٥ر إلى الأثش الإيجاب

 ايظُعٞ ٚالمحانٞ المبني ع٢ً اؿاطٛب.

دساطت٘ المٛط١َٛ: ؾاع١ًٝ  (2007) ٚأدش٣ عبذالله

بشْاَر تذسٜبي يًتذخٌ المبهـش في ت١ُٝٓ َٗاسات 

ايٛعٞ ايضٛتٞ لأطؿاٍ ايشٚع١ المعشعين ـطش 

صعٛبات ايتعًِ، ٚايتي ٖذؾت إلى تكذِٜ بشْاَر 

َشس١ً يًتذخٌ المبهش ٜكّٛ ع٢ً تعًِٝ تلاَٝز 

ايشٚع١ َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚتذسٜبِٗ عًٝٗا، 

ٚتهْٛت ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ فُٛعتين َتذاْظتين 

 KG)َٔ ايتلاَٝز ايزنٛس في َشس١ً ايشٚع١ ايجا١ْٝ 

إسذاُٖا ػشٜب١ٝ ٚالأخش٣ عابط١، تغِ نٌ  ،(2

َُٓٗا طبع١ تلاَٝز، ٜعإْٛ َٔ قضٛس في ٚعِٝٗ 

ايضٛتٞ نُؤػش ع٢ً صعٛبات ايتعًِ، ٚلا ٜعإْٛ 

َٔ قضٛس في أٟ َٗاس٠ أخش٣ َٔ المٗاسات قبٌ 

الأناديم١ٝ ايتي تظتدذّ نُؤػشات ع٢ً صعٛبات 

ايتعًِ. ٚأظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ ؾاع١ًٝ ايبرْاَر 

ذسٜبي يًتذخٌ المبهـش في ت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ ايت

لأطؿاٍ ايشٚع١ المعشعين ـطش صعٛبات ايتعًِ، 

ٚٚدٛد أثش إيجابٞ يت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ ع٢ً َظت٣ٛ 

ايُٓٛ ايًػٟٛ لهؤلا٤ ايتلاَٝز، ٚٚدٛد أثش إيجابٞ 

نزيو ع٢ً أدا٥ِٗ ايًػٟٛ ٚايتشضًٝٞ في ايًػ١ 

  الابتذا٥ٞ. ايعشب١ٝ في اختباس ْٗا١ٜ ايضـ الأٍٚ

 ًٜشغ َٔ ايذساطات ايظابك١ َا ًٜٞ:

  أنذت َععِ ايذساطات ع٢ً أ١ُٖٝ ت١ُٝٓ

َٗاسات ايزانش٠ ايظُع١ٝ بظبب استباطٗا 

ايٛثٝل بايكذس٠ ع٢ً تعًِ المٗاسات 

 الأناديم١ٝ.

   أنذت َععِ ايذساطات عـ٢ً ٚدٛد

قضٛس في َٗاس٠ ايٛعٞ ايضٛتٞ يذ٣ 

ع٢ً  ثشايتلاَٝز رٟٚ صعٛبات ايتعًِ َا ٜؤ

 .الإدساى ايظُعٞ

  ؽتًـ ايذساط١ اؿاي١ٝ عٔ ايذساطات

ايظابك١ في طبٝع١ ايبرْاَر ايتذسٜبي، ايزٟ 

تم إعذادٙ بالاطتٓاد إلى َٗاسات ايتشًٌٝ 

ايظُعٞ يتشظين َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ 

 يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ.

 َؼه١ً ايذساط١ ٚأط٦ًتٗا

تٓذ بشْاَر تذسٜبي َظ ٤ايػشض َٔ ٖزٙ ايذساط١ بٓا

َٗاسات ٚ قٝاغ ؾاعًٝت٘ في ت١ُٝٓ  إلى ايٛعٞ ايضٛتٞ

يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ في َٓطك١ ايظُعٞ  الإدساى

عظير. ٚقذ ساٚيت ايذساط١ الإداب١ عٔ الأط١ً٦ 

 ايؿشع١ٝ ايتاي١ٝ:

بين  رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ ٌٖ تٛدذ ؾشٚم .1

 ايتذشٜب١ٝالمجُٛع١ َتٛططات دسدات أؾشاد 

دسد١ َٗاسات الإدساى ايظُعٞ  في ٚايغابط١

يبرْاَر إلى ا تعض٣ ع٢ً الاختباس ايبعذٟ

 ؟ايتذسٜبي

دٖٛش١ٜ  رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ ٌٖ تٛدذ ؾشٚم .2

المجُٛع١ بين َتٛططات دسدات أؾشاد 

دسد١ َٗاسات  في ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝ

تعض٣  الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس ايبعذٟ

 إلى ايضـ ايذساطٞ؟

دٖٛش١ٜ  رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ ٌٖ تٛدذ ؾشٚم .3

المجُٛع١ بين َتٛططات دسدات أؾشاد 

دسد١ َٗاسات  في ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝ

تعض٣  الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس ايبعذٟ

 إلى المتابع١؟

 ؾشعٝات ايذساط١ 

َٔ أَدٌ الإداب١ ع٢ً الأط١ً٦ ايظابك١ المطشٚس١ في 

 َؼه١ً ايذساط١ ٚععت ايؿشعٝات ايتاي١ٝ:



 

 

  ؾشٚم رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ لا تٛدذ

بين َتٛطط دسدات   0.05ذلاي١ ايَظت٣ٛ 

 في ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝالمجُٛع١ أؾشاد 

دسد١ الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس 

 يبرْاَر ايتذسٜبي.إلى اتعض٣  ايبعذٟ

  لا تٛدذ ؾشٚم رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ

بين َتٛطط دسدات  0.05 ذلاي١ ايَظت٣ٛ 

 في ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝالمجُٛع١ أؾشاد 

دسد١ الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس 

إلى َتػيرٟ المجُٛع١ ٚايضـ تعض٣  ايبعذٟ

 ٚايتؿاعٌ بُٝٓٗا.

  لا تٛدذ ؾشٚم رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ

 بين َتٛطط دسدات0.05 ذلاي١ اي َظت٣ٛ

المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في اختباس 

 ايزانش٠ ايظُع١ٝ ايتتابعٞ ايبعذٟ.

 ايذساط١ أ١ُٖٝ

تهُٔ الأ١ُٖٝ ايٓعش١ٜ يًذساط١ في ايهؼـ عٔ 

أ١ُٖٝ َٗاسات الإدساى ايظُعٞ، في تؼدٝط 

رٟٚ صعٛبات ايتعًِ، ٚايهؼـ عِٓٗ.  ايتلاَٝز

ٚتهُٔ الأ١ُٖٝ ايع١ًُٝ يًذساط١ في اطتدذاّ 

َكٝاغ ٜكٝع الإدساى ايظُعٞ، ٜتُتع بذلالات 

صذم ٚثبات َكبٛي١ يمهٔ إٔ تظتؿٝذ َٓ٘ 

ايتع١ًُٝٝ، َٚشانض ايترب١ٝ اـاص١، المؤطظات 

ٚالمعًُٕٛ، ٚالمشػذٕٚ ايتربٜٕٛٛ في تؼدٝط 

صعٛبات ايتعًِ، ٚتأتٞ أ١ُٖٝ ٖزٙ ايذساط١ في أْٗا 

تغع بين ٜذٟ َعًُٞ غشف المضادس بشْافاً تذسٜبّاً 

عًُٝاً ٜظاعذِٖ في تذسٜب رٟٚ صعٛبات ايتعًِ ع٢ً 

ّٕ غشف المضادس تؿت كش إلى َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ، لأ

 َجٌ ٖزٙ ايبراَر ايتذسٜب١ٝ. 

 قذدات ايذساط١ 

اـضا٥ط ايظٝهَٛتر١ٜ يلأدٚات  .1

المظتدذ١َ في تؼدٝط ايتلاَٝز رٟٚ 

 صعٛبات ايتعًِ َٔ أؾشاد ع١ٓٝ ايذساط١.

اقتضشت ع١ٓٝ ايذساط١ ع٢ً رٟٚ صعٛبات  .2

( ط١ٓ، 11-8ايتعًِ في ايؿ٦ات ايعُش١ٜ )

يًُذاسغ ببرْاَر صعٛبات ايتعًِ  ٚالمًتشكين

ايتابع١ لإداس٠ ايتعًِٝ بمٓطك١ عظير يًعاّ 

 ّ. 2018/ 2017ايذساطٞ 

تتشذد ْتا٥ر ٖزٙ ايذساط١ بمذ٣ قذس٠ َعًُٞ  .3

، غشف المضادس ع٢ً تطبٝل ايبرْاَر ايتذسٜبي

ٚايكذس٠ ع٢ً قٝاغ اطتذابتِٗ ع٢ً المكٝاغ 

 ايزٟ تم إعذادٙ لهزٙ ايػا١ٜ.

 َضطًشات ايذساط١

 ايضٛتٞ ايٛعٞأٚلًا: 

ٜتهٕٛ ايهلاّ َٔ ٚسذات صػير٠ َٔ ايضٛت;    

ٜعني اَتلاى ايكذس٠ ع٢ً  يزا ؾإٕ ايٛعٞ ايضٛتٞ

َعشؾ١ أَانٔ إْتاز الأصٛات ايًػ١ٜٛ، ٚنٝؿ١ٝ 

إخشاز ٖزٙ الأصٛات، ٚايهٝؿ١ٝ ايتي تتؼهٌ ؾٝٗا 

ٖزٙ الأصٛات َع بعغٗا يتهٜٛٔ ايهًُات ٚاؾٌُ 

تلاف ٚالأيؿاظ، َع ايكذس٠ ع٢ً إدساى ايتؼاب٘ ٚالاخ

بين ٖزٙ الأصٛات، طٛا٤ً دا٤ت ٖزٙ الأصٛات 

َؿشد٠، أّ في ايهًُات ٚايتعابير ايًػ١ٜٛ المدتًؿ١. أَا 

 جم١ًايذساط١ اؿاي١ٝ ؾتعشف ايٛعٞ ايضٛتٞ بأْ٘ 

الأْؼط١ ايع١ًُٝ ايتي يحتٜٛٗا ايبرْاَر ايتذسٜبي 

 ٚتتغُٔ أْؼط١ تمٗٝذ١ٜ تؼتٌُ ع٢ً:

  ايٛعٞ ع٢ً ايهًُات َٔ خلاٍ الأْاػٝذ

 ٚايكضا٥ذ المكؿا٠.

 .ايٛعٞ ايضٛتٞ يًُكاطع 

  ايٛعٞ ايضٛتٞ ع٢ً الأصٛات المؿشد٠

 يًه١ًُ.

 .نًُات لها ْؿع ايتٓػِٝ َع صٛس لها 

  ْطل ن١ًُ قذد٠ ٚسزف اؿشف

 )ايضٛت( الأٍٚ َٓٗا.

  ْطل ن١ًُ قذد٠ ٚسزف اؿشف

 )ايضٛت(  الأخير َٓٗا.

 د٠ ٚسزف اؿشف ْطل ن١ًُ قذ

 )ايضٛت( الأخير َٓٗا .

  ٍٚتبذٌٜ اؿشٚف ) الأصٛات ( ايتي تكع أ

  ايه١ًُ أٚ أخشٖا.
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 (Auditory Memory)ثاْٝاً: ايزانش٠ ايظُع١ٝ 

ٜعاْٞ ايتلاَٝز رٚٚ صعٛبات ايتعًِ َٔ صعٛب١ في   

أٚ  ،ٖإ سمعٖٛا ٚؼذٜذأالأصٛات ايتي طبل  َعشؾ١

أٚ اتباع  ،يلأعذادأٚ أسما٤  إعطا٤ َعاْٞ يًهًُات،

، ٚتؼير نٛصَٝاْٛ ايتعًُٝات ٚايتٛدٝٗات

(Cusimano,  2005 ) َٔ إلى إٔ ٖٓاى ْظب١ عاي١ٝ

ايتلاَٝز ٜعإْٛ َٔ ععـ في فاٍ ايزانش٠ 

ايظُع١ٝ، ِٖٚ عاد١ إلى علاز يت١ُٝٓ ٖزٙ المٗاس٠، 

يزيو أٚصت بأْ٘ يجب إٔ تتغُٔ المٓاٖر ايتع١ًُٝٝ 

اط١ٝ َٗاسات تذسٜب١ٝ يًزانش٠ في المشاسٌ الأط

ايظُع١ٝ، تتِ بطشٜك١ ٚاسذ يٛاسذ، أٚ تعًُٝاً عُٔ 

فُٛعات صػير٠، ٚريو بعشض طلاطٌ َٔ 

اؿشٚف ٚالأسقاّ ٚايهًُات ػؿٜٛاً، ٚايبذ٤ 

بالمظت٣ٛ ايتعًُٝٞ يًطؿٌ. ٚبعذٖا ٜطًب َٔ ايطؿٌ 

إعاد٠ ايظًظ١ً، ٚاطتدذاّ ايتهشاس; ست٢ ٜتُهٔ 

 َٔ إطتعادتٗا بذق١.

  ثايجاً: رٚٚ صعٛبات ايتعًِ

ايزٜٔ يذِٜٗ اعطشابات في الأطؿاٍ ِٖ أٚي٦و    

ٚاسذ٠ أٚ أنجش َٔ ايعًُٝات ايٓؿظ١ٝ الأطاط١ٝ ايتي 

، ٚاطتعُالها تتغُٔ ؾِٗ ايًػ١ المهتٛب١ أٚ المٓطٛق١

ٚتعٗش في اعطشابات ايظُع ٚايتؿهير ٚايهلاّ 

ٚايكشا٠٤ ٚايتٗذ١٦ ٚاؿظاب، ٚتعٛد إلى إصاب١ 

إعاق١  ١علاق١ بأٜ ١١ في ايذَاؽ، ٚيٝع لها أٜٝٚظٝؿ

 أّ سمع١ٝ أّ، طٛا٤ أناْت عك١ًٝ الإعاقاتَٔ 

)ايشٚطإ، ٚ اـطٝب، ٚايٓاطٛس، غيرٖا  ّبضش١ٜ أ

صعٛبات ايتعًِ  ٚعشف رٚٚفي ٖزٙ ايذساط١ ُٜ. (2004

ايتلاَٝز ايزٜٔ تم ايهؼـ عِٓٗ باطتدذاّ ِٗ أّْب

اس٠ ايتعًِٝ في َٓطك١ إد الاختباسات المعتُذ٠ َٔ قبٌ

    عظير ٚالمًشكين في َذاسطٗا.

 ايطشٜك١ ٚالإدشا٤ات

تعذ ٖزٙ ايذساط١ َٔ ايذساطات ػب٘ ايتذشٜب١ٝ ايتي 

ؼذٜذ أثش بشْاَر تذسٜبي َعشفي في ت١ُٝٓ  إلى تٗذف

َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞ َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ ع٢ً 

ٖزٙ  يذ٣ طًب١ صعٛبات ايتعًِ، ٚقذ اعتُذت

اطتدذاّ تضُِٝ المجُٛعتين: ايذساط١ ع٢ً 

 ايتذشٜب١ٝ، ٚايغابط١ بكٝاغ قبًٞ ٚبعذٟ َٚتابع١.

 ايذساط١ع١ٓٝ 

ّٕٛ تلاَٝــز صــعٛبات ايــتعًِ فتُــع ايذساطــ١ َــٔ  تهــ

ــذاسغ إداس٠     ــتعًِ في َ ــاَر صــعٛبات اي ــتشكين ببرْ المً

 ( تًُٝـزاً، 326ايتعًِٝ بمٓطك١ عظير، ايبـايؼ عـذدِٖ)  

ٛف َــٔ ايضــؿ طــ١ٓ ( 12-8) أَعُــاسِٖ بــين ٚتــتراٚح 

ٖٚـِ  ايجايح ٚايشابـع ٚاــاَع ٚايظـادغ،     الابتذا١ٝ٥

ٔ  َٛصّعٕٛ ع٢ً ثلاخ ٚثلاثـين   غـشف المضـادس    غشؾـ١ َـ

ــ١  في َــــذاسغ  ــير. ٚقــــذ تم ؼذٜــــذ عٝٓــ َٓطكــــ١ عظــ

ــٔ أصــٌ       ــع َــذاسغ، تم اختٝاسٖــا َ ــٔ أسب ايذساطــ١ َ

ثلاخ ٚثلاثين َذسط١ بايطشٜكـ١ ايعؼـٛا١ٝ٥ ايبظـٝط١،    

ّْٛت  َٔ ايزنٛس  اًطايب َٔ أسبعينيذساط١ ا ع١ٓٝٚته

ــتشكين     ــ١ ٚالمً المؼدضــين بضــعٛبات ايكــشا٠٤ ٚايهتاب

ٜٛعـــح تٛصٜـــع الَأؾـــشاد  1. ٚدـــذٍٚ ببرْــاَر صـــعٛبات 

 سظب َتػيرات ايذساط١. 

 1جدول 
توزيع أفراد الدراسة حسب المجموعة، المدرسة،  

 الجنس
 المجموع الجنس المدرسة المجموعة

 11 ذكور لمبنينابن قدامه  التجريبية
 11 إناث المحمدية

 الضابطة
محمد الفاتح 

 11 ذكور لمبنين

 11 إناث حسان بن ثابت

 أدٚات ايذساط١ 

ٜكٝع اختباس  اختباس َٗاسات ايتشًٌٝ ايظُعٞ:

َٗاسات ايتشًٌٝ ايظُعٞ ايكذس٠ ع٢ً ؼًٌٝ أنماط 

صٛت١ٝ إلى َهْٛاتٗا اؾض١ٝ٥، ٚايتعشف إلى ايُٓط 

عٔ سزف دض٤ َعين َٔ ايُٓط ايضٛتٞ ايٓاتر 

الأصًٞ، ٚتؼدٝط دٛاْب ايكضٛس في ٖزٙ المٗاس٠، 

إٔ ٜترتب عًٝٗا َٔ ععـ في الأدا٤  َٔٚا يمه

المذسطٞ، ٚلاس٘ في َٗاسات ايكشا٠٤ ٚايتٗذ١٦ 

ٚالإَلا٤ يذ٣ الاطؿاٍ ايزٜٔ يحٛيٕٛ إلى غشف 

َضادس ايتعًِٝ في المذسط١. نُا ُٜكِّٝ ٖزا الاختباس 

عذاد يتعًِ ايكشا٠٤ َٚا ٜتضٌ بٗا َٔ َظت٣ٛ الاطت

َٗاسات نايتٗذ١٦ ٚالإَلا٤ يذ٣ الأطؿاٍ المبتذ٥ين 



 

 

بمشاسًِٗ الأٚلى َٔ تعًُِٗ المذسطٞ. ٜٚكذّ الاختباس 

َعًَٛات تؼدٝض١ٝ رات دلاي١، ٜظتؿٝذ َٓٗا 

المعًُٕٛ في تضُِٝ بشاَر علاد١ٝ ٚتذسٜب١ٝ تتعًل 

ت بايتذسب ع٢ً َٗاسات ايتشًٌٝ ايظُعٞ لأصٛا

ايًػ١، ٚايتُٝٝض بين اؿشٚف ٚالأصٛات المشتبط١ بٗا. 

( ن١ًُ، ٜٚطبل ؾشدٜاً 14ٜٚتأيـ الاختباس َٔ )

(، ٚايذْٝا ٖٞ ) 14ٚايعلا١َ ايكض٣ٛ ي٘ ٖٞ )

صؿش(، ٜٚظتدًط َع٢ٓ ايعلا١َ اـاّ َٔ ايعلا١َ 

ايتا١ٝ٥ المعٝاس١ٜ المٓاظش٠ يهٌ ؾ١٦ عُش١ٜ. 

 (. 1998ايٛقؿٞ، )ايهٝلاْٞ، ٚ

: سُظبت قِٝ ثبات الاختباس بطشٜكتين، لاختباسثبات ا

صٚدٞ(، ٚتم  –ايطشٜك١ ايٓضؿ١ٝ )ؾشدٟ  ُٖا:

 –تضشٝح ايكِٝ ايٓاػ١ باطتدذاّ َعادي١ طبيرَإ 

بشٚإ ٚقذ بًػت قِٝ َعاَلات ايجبات ايٓضؿٞ 

 .0.94المضشح يًضٛس٠ المعذي١ 

اطتدذاّ َعادي١ نشْٚباخ أيؿا سٝح بًػت نُا تم 

 .0.93المعذي١ في ايع١ٓٝ ايه١ًٝ قُٝتٗا يًضٛس٠ 

صذم الاختباس: اطتدشدت دلالات صذم الاختباس 

بذلاي١ ايؿشٚم بين  ايطشٜك١ الأٚلىتمجًت بطشٜكتين، 

َتٛططات الأدا٤ َٚتٛططات الأعُاس، ٚبًؼ َعاٌَ 

الاستباط بين َتٛططات ايعلاَات، َٚتٛططات 

ٚتمجًت ايطشٜك١  (.0.73الأعُاس يًؿ٦ات ايعُش١ٜ )

اطتدذاّ ايعلاق١ الاستباط١ٝ بين الأدا٤ ع٢ً ب ١ْٝايجا

الاختباس، ٚالأدا٤ ع٢ً اختباسٟ ايتهاٌَ ايبضشٟ 

اؿشنٞ ٚايتشًٌٝ ايبضشٟ، ٚقذ بًػت ق١ُٝ َعاٌَ 

الاستباط َع اختباس ايتهاٌَ ايبضشٟ اؿشنٞ 

( 0.77(، َٚع اختباس ايتشًٌٝ ايبضشٟ )0.68)

ؿع١ ٚنلاُٖا رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥، ٚرٚ ق١ُٝ َشت

 ْظبٝاً.

ٜٗذف ٖزا ايبرْاَر إلى ت١ُٝٓ : ايبرْاَر ايتذسٜبي

َٗاسات الإدساى ايظُعٞ يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ 

المًشكين في بشْاَر صعٛبات ايتعًِ في َٓطك١ عظير، 

ٚريو لما لها َٔ أثش ٚؾاع١ًٝ في ؼظين ع١ًُٝ 

ايتعًِٝ، ٜٚتهٕٛ ايبرْاَر َٔ فُٛع١ َٔ 

ايتذسٜبات ٚايٓؼاطات ايتي بٓاٖا ايباسجإ، عٝح 

انتظاب َٗاسات تكع عُٔ أبعاد َٗاس٠ تتٝح يًطًب١ 

 ايٛعٞ ايضٛتٞ.

بشصت اؿاد١ يتٛؾير بشْاَر : َبرسات بٓا٤ ايبرْاَر 

تذسٜبي يت١ُٝٓ َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞ يزٟٚ صعٛبات 

ايتعًِ في المشس١ً الأطاط١ٝ َٔ خلاٍ تأنٝذ 

ايذساطات ايظابك١ في فاٍ ايكشا٠٤ ع٢ً أ١ُٖٝ 

عٛبات ايكشا٠٤; ؾذا٤ ايٛعٞ ايضٛتٞ في ايٛقا١ٜ َٔ ص

ٖزا ايبرْاَر يًٝبي استٝادات ايتلاَٝز َٔ خلاٍ 

تذسٜبِٗ ع٢ً بعض ايطشم ايتي تُٓٞ َٗاسات الإدساى 

ايظُعٞ يذِٜٗ، ٚريو َٔ خلاٍ تٛؾير قت٣ٛ صٛتٞ 

َلا٥ِ يًؿ١٦ ايعُش١ٜ المظتٗذؾ١، ٜظاعذِٖ في 

اطتكباٍ َاد٠ الاتضاٍ بؼهٌ ؾعاٍ ٚاطتذعا٥٘، 

الاتضاٍ ايتي ػشٟ أثٓا٤ ايتعًِٝ  ٚغاص١ في عًُٝات

 ايضؿٞ.

ٜٗذف ٖزا ايبرْاَر إلى ت١ُٝٓ أٖذاف ايبرْاَر:  

يذ٣ ع١ٓٝ َٔ رٟٚ صعٛبات  َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ

الإدساى ايظُعٞ،  ايتعًِ يضٜاد٠ قذساتِٗ في َٗاس٠

 ٚبايتايٞ ايتدؿٝـ َٔ سذ٠ صعٛبات ايكشا٠٤ يذِٜٗ.

في ع٤ٛ الأطع  تم بٓا٤ ايبرْاَرأطع بٓا٤ ايبرْاَر: 

 ايتاي١ٝ: 

ؼذٜذ الأطع ايٓعش١ٜ ايتي تٓاٚيت أ١ُٖٝ  .1

ت١ُٝٓ َٗاسات ايٛعٞ ايضٛتٞ يذ٣ ايتلاَٝز 

رٟٚ صعٛبات ايتعًِ، ٚتأثير تطبٝل بشْاَر 

َٗاس٠ الإدساى ايٛعٞ ايضٛتٞ في ت١ُٝٓ 

 يذِٜٗ.ايظُعٞ 

َشاعا٠ طبٝع١ المشس١ً ايعُش١ٜ لأطؿاٍ المشس١ً  .2

ٙ المشس١ً أطاط١ٝ في سٝح تعذ ٖز الابتذا١ٝ٥،

سٝاتِٗ ٚتعذ إسذ٣ ايشنا٥ض الأطاط١ٝ في 

 بٓا٤ ػدضٝتِٗ المظتكب١ًٝ. 

َشاعا٠ إٔ تهٕٛ جمٝع أؾشاد ايع١ٓٝ َٔ  .3

ايتلاَٝز رٟٚ صعٛبات ايتعًِ في ايكشا٠٤ 

 ٚايهتاب١.

ٜٗتِ ايبرْاَر اؿايٞ بعلاز ايكضٛس : قت٣ٛ ايبرْاَر

; يزا ؾإٕ ٖزا ايبرْاَر لم َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞفي 

َٗاس٠ ٜعتُذ ع٢ً قت٣ٛ دساطٞ قذد َظبكاً يت١ُٝٓ 
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يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ، ٚايتذسٜب الإدساى ايظُعٞ 

)أسقاّ(،  ؾٝ٘ قا٥ِ ع٢ً أْؼط١ تؼٌُ قت٣ًٛ عاَاً

عًُا بإٔ ايبرْاَر تغُٔ طت عؼش٠ دًظ١ تذسٜب١ٝ 

أعطٝت بؼهٌ جماعٞ لأؾشاد المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ، 

أسبع دًظات في الأطبٛع، َٚذ٠ اؾًظ١ سض١  بٛاقع

صؿ١ّٝ ٚاسذ٠، ٚقذ تم ايتكِٝٝ بؼهٌ ؾشدٟ ع٢ً 

 . َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞ

تم عشض ايبرْاَر : صذم المحت٣ٛ يًبرْاَر ايتذسٜبي

ع٢ً فُٛع١ َٔ المحهُين، بٗذف ايتعشف إلى 

َذ٣ َلا١َ٤ الأٖذاف، ٚاستباطٗا بمشت٣ٛ ايبرْاَر 

ٝب ايتع١ًُٝٝ، َٚذ٣ َلا١َ٤ َٚذ٣ َلا١َ٤ الأطاي

ايضٝاغ١ ايًػ١ٜٛ يًؿ١٦ ايعُش١ٜ المظتٗذؾ١ َٔ ايتلاَٝز 

رٟٚ صعٛبات ايتعًِ. ٚقذ تم تعذٌٜ طؿٝـ يًضٝاغ١ 

ايًػ١ٜٛ يبعض ايؿكشات في ع٤ٛ ًَشٛظات 

المحهُين، سٝح بًػت ْظب١ الاتؿام بين المحهُين 

 %، ٜٚعتبر ريو َكبٛلا لأغشاض ٖزٙ ايذساط١. 96

 ذساط١ َٚٓاقؼتٗاْتا٥ر اي

 ايتي تٛصًت إيٝٗا ايذساط١: يًٓتا٥رٚؾُٝا ًٜٞ عشض 

لا تٛدذ ؾشٚم "أٚلًا: ايٓتا٥ر المتعًك١ بايؿشع١ٝ الأٚلى: 

بين  0.05ذلاي١ ايرات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ 

 ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝالمجُٛع١ َتٛطط دسدات أؾشاد 

تعض٣  دسد١ الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس ايبعذٟ في

 . "يبرْاَر ايتذسٜبيإلى ا

َٔ أدٌ اختباس ٖزٙ ايؿشع١ٝ تم استظاب المتٛططات 

ٌّ َٔ المجُٛعتين  اؿظاب١ٝ ٚالامشاؾات المعٝاس١ٜ يه

ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ 

 ٜٛعح ريو. 2يلاختباسٜٔ ايكبًٞ ٚايبعذٟ، ٚدذٍٚ 

 2جدول 
تلاميذ ذوي ية لدرجات ة والانحرافات المعيار المتوسطات الحسابي 

صعوبات التعلم على اختبار الإدراك السمعي القبلي والبعدي تبعاً 
 لمتغير المجموعة

 العدد المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 5.091 58.93 3.816 01.91 01 تجريبية
 5.802 80.11 8.168 03.68 01 ضابطة

إٔ َتٛطط دسدات المجُٛعـ١  2 ًٜشغ َٔ دذٍٚ

(، في 21.90ايتذشٜب١ٝ عًـ٢ الاختباس ايكبًٞ نإ )

سين بًؼ َتٛطط دسدـات أؾـشاد المجُٛعـ١ ايتذشٜب١ٝ 

(، ٚقذ بًؼ َتٛطط 56.93عًـ٢ الاختباس ايبعـذٟ )

 دسدات المجُٛع١ ايغابط١ ع٢ً الاختباس ايكبًٞ

في سين بًؼ َتٛطط دسدـات أؾـشاد  ،(23.84)

 (.42.11المجُٛعـ١ ايغابط١ عًـ٢ الاختباس ايبعـذٟ )

ٚلمعشؾ١ دلاي١ ٖزٙ ايؿشٚم بين المتٛططات اؿظاب١ٝ 

 ايجٓا٥ٞ ٚؼذٜذ اػاٖٗا تم اطتدذاّ ؼًٌٝ ايتبأٜ

(ANOVA)، ٍٜٚٛعح ْتا٥ر ٖزا ايتشًٌٝ. 3 ٚدذ 

 3جدول 
تحليل التباين المشترك لأثر المجموعة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في  

 اختبار الإدراك السمعي
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
 الدلالة

 1.111 68.183 0816.105 1 0816.105 القبمي
     06.231 36 1191.251 المجموعة
     39 3519.225 الخطأ
    1 0816.105 الكمي

ّٕ ايؿشٚم بين َتٛططٞ دسدات  3ٜتغح َٔ دذٍٚ  أ

المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ داي١ّ إسضا٥ٝاً، 

ٖٚٞ داي١ّ إسضا٥ٝاً  ،(84.163سٝحُ بًػت ق١ُٝ ف )

; يزا تشؾض ايؿشع١ٝ 0.001 ذلاي١ايعٓذ َظت٣ٛ 

ايضؿش١ٜ الأٚلى، ٚتكبٌ ايؿشع١ٝ ايبذ١ًٜ، بمع٢ٓ إٔ 

 ذلاي١ ايرات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ  آٖاى ؾشٚقً

بين َتٛطط ايذسدات المتشكك١ ع٢ً اختباس  0.05

الإدساى ايظُعٞ ايبعذٟ بين أؾشاد المجُٛع١ 

ايتذشٜب١ٝ )ايتي تعشعت يًتذسٜب ع٢ً بشْاَر ت١ُٝٓ 

ايٛعٞ ايضٛتٞ( َٚتٛطط دسدات أؾشاد المجُٛع١ 

بشْاَر ت١ُٝٓ  ايغابط١ )ايتي لم تتعشض يًتذسٜب ع٢ً

دساط١  ٚتتؿل ٖزٙ ايذساط١ َع ،ايٛعٞ ايضٛتٞ(

باؾًٝهٛ ٚآخشٕٚ ، ٚدساط١ (2018َضطؿ٢ )

(Pavelko, et al., 2018 ،) ناسديٝظها ٚدساط١

 ,Kardaleska, and Karovska)ٚناسٚؾظها 

، ٚدساط١ (2017عًُٝات )ٚدساط١  ،(2018

 ،(Goldstein, et al., 2017)دٛيذطتين ٚآخشٕٚ 

 ,.Svensson, et alطؿٝٓظٕٛ ٚآخشٕٚ )ٚدساط١ 

ٚدساط١ ، (Rababah, 2017) ٚدساط١، (2017



 

 

(، ٚدساط١ ايؿاسطٞ 2017ايؼٛسظٞ ٚآخشٕٚ )

 ،(Makhoul, 2016)َاخٍٛ (، ٚدساط١ 2017)

 (.  2007ٚدساط١ عبذالله ) ،(Puerto, 2014)ٚدساط١ 

تتغح ؾاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي في ؼظٔ ايٛعٞ 

في ٖزٙ ايذساط١ َٔ خلاٍ ايتشظٔ المًشٛظ ايضٛتٞ 

ايزٟ طشأ ع٢ً َظت٣ٛ أدا٤ ايتلاَٝز رٟٚ صعٛبات 

ايتعًِ في الإدساى ايظُعٞ يذ٣ أؾشاد المجُٛع١ 

ايتذشٜب١ٝ بعذ تطبٝل ايبرْاَر عًِٝٗ، ايزٟ تمت 

َلاسعت٘ َٔ قبٌ المعًُين ٚايباسجين ايزٜٔ طبكٛا 

 ايبرْاَر ايتذسٜبي.

ٔ في َظت٣ٛ ايٛعٞ ايضٛتٞ ٚيمهٔ إٔ ُٜعض٣ ايتشظ

يذ٣ أؾشاد المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ْتٝذ١ يًتذسٜب ع٢ً 

اطتراتٝذٝات ؼظين الإدساى ايظُعٞ. ٚقذ دا٤ت 

المُٗات ايتذسٜب١ٝ ايتي قذَت لهِ خلاٍ دًظات 

خلاٍ تعشعِٗ يًُٛاقـ  ايبرْاَر ًَب١ٝ سادتِٗ َٔ

ايتع١ًُٝٝ المدتًؿ١، َا سظّٔ َٔ ايٛعٞ ايضٛتٞ 

 يذِٜٗ. 

ا عضص إتكإ أؾشاد المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ يتعًِ ٚمم

اطتراتٝذٝات الإدساى ايظُعٞ تعشٜغِٗ ؾُٝع 

َهْٛات ايتذسٜب َجٌ: إعطا٤ ايتعًُٝات، ٚايتػز١ٜ 

ايشادع١، ٚالمُاسط١ ايظًٛن١ٝ، ٚايتعضٜض المتٓٛع، 

 ٚايُٓزد١، ٚايٛادبات ايبٝت١ٝ.

ٚسبما نإ يًتعًِٝ ايؿشدٟ، ٚايتعًِٝ عُٔ 

( تلاَٝز في نٌ فُٛع١ 5 -4ير٠ )فُٛعات صػ

تذسٜب١ٝ داخٌ المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ قذ أعط٢ ؾشصاً 

ٌّٗ َتابعتِٗ َٔ  أؾغٌ يتطبٝل المُٗات ايتع١ًُٝٝ، ٚط

قبٌ المعًِ، َا أد٣ إلى ؼظٔ َظت٣ٛ أدا٥ِٗ، ٚقذ 

تعٛد ؾاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي إلى تغُين ايبرْاَر 

نالأْؼط١  فُٛع١ َتٓٛع١ َٔ الأْؼط١ ايتذسٜب١ٝ:

ايتي تشنض ع٢ً ايتُٝٝض ايظُعٞ، ٚايتشًٌٝ 

ايظُعٞ، ٚايزانش٠ ايظُع١ٝ، ٚالإغلام ايظُعٞ، 

ٚايتُٝض ايظُعٞ بين ايؼهٌ ٚاـًؿ١ٝ. ٚقذ تم ريو 

َٔ خلاٍ اطتدذاّ ٚطا٥ٌ تع١ًُٝ َتٓٛع١ نأدٗض٠ 

 ايتظذٌٝ، ٚايضٛس المدتًؿ١، ٚايُٓارز ٚالمهعبات.

لا تٛدذ ؾشٚم " بايؿشع١ٝ ايجا١ْٝ: ايٓتا٥ر المتعًك١ ثاْٝاً

بين  0.05ذلاي١ ايرات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ 

 ٚايغابط١ ايتذشٜب١ٝالمجُٛع١ َتٛطط دسدات أؾشاد 

تعض٣  دسد١ الإدساى ايظُعٞ ع٢ً الاختباس ايبعذٟ في

َٚٔ  .إلى َتػيرٟ المجُٛع١ ٚايضـ ٚايتؿاعٌ بُٝٓٗا"

ططات أدٌ اختباس ٖزٙ ايؿشع١ٝ تم استظاب المتٛ

 َٔ ٌّ اؿظاب١ٝ، ٚالامشاؾات المعٝاس١ٜ يه

المجُٛعتين ع٢ً الاختباسٜٔ ايكبًٞ ٚايبعـذٟ ٚدذٍٚ 

 ٜٛعح ريو. 4

 

المتٛططات اؿظاب١ٝ ٚالامشاؾات  4ٜبين دذٍٚ 

يذسدات الاختباس ايكبًٞ ٚايبعذٟ يًُذُٛعتين 

ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ سظب ايضـ ايذساطٞ، ٚلمعشؾ١ 

دلاي١ ٖزٙ ايؿشٚم بين المتٛططات اؿظاب١ٝ ٚؼذٜذ 

اػاٖٗا تم اطتدذاّ ؼًٌٝ ايتبأٜ المؼترى 

(ANOVA ) ٍٜٚٛعح ْتا٥ر  5لأثش ايضـ، ٚدذ

 ٖزا ايتشًٌٝ.

 4جدول 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على الاختبارين القبلي والبعدي 

  الاختبار المجموعة
 الصف

 السادس الخامس رابع ثالث

 التجريبية
 القبمي

 01.19 08.95 08.13 01.68 المتوسط الحسابي
 8.389 0.361 8.392 3.318 الانحراف المعياري

 58.80 81.33 58.88 81.11 المتوسط الحسابي البعدي
 3.390 8.119 6.150 0.013 الانحراف المعياري

 الضابطة
 05.06 00.89 01.15 08.88 المتوسط الحسابي القبمي

 3.235 8.820 0.965 8.180 الانحراف المعياري

 البعدي
 39.80 80.83 85.01 81.15 المتوسط الحسابي
 5.518 6.120 8.380 8.960 الانحراف المعياري
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 5جدول رقم 
 تحليل التباين المشترك لأثر الصف الدراسي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في اختبار الإدراك السمعي 

 مستوى الدلالة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 1.111 65.903 0816.105 1 0816.105 المجموعة
 1.063 1.305 32.062 8 189.151 الصف
 1.891 1.628 08.566 8 96.351 المجموعة ×الصف
     06.180 31 688.051 الخطأ
     81 111003.111 الكمي

إٔ ق١ُٝ َظت٣ٛ ايذلاي١ لمتػير  5ًٜشغ َٔ دذٍٚ 

ٚق١ُٝ َظت٣ٛ ايذلاي١ يتؿاعٌ  ،(3.28ايضـ بًػت )

ٚنلاُٖا  ،(0.491ايضـ َع المجُٛع١ بًػت )

، ٖٚزا ٜعني عذّ ٚدٛد ؾشٚم رات 0.05أنبر َٔ 

دلاي١ في َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞ يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ 

بين المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ تعض٣ لمتػير 

لم تتؿل ٖزٙ ايذساط١ َع دساط١ )عًُٝات،  ايضـ.

أػاست إلى ٚدٛد ؾشٚم داي١ إسضا٥ٝاً (، ايتي 2017

في الاختباس ايبعذٟ تعض٣ لمتػير ايعُش في َظت٣ٛ 

 9-8ٛتٞ يضالح ايؿ١٦ ايعُش١ٜ )ضايٛعٞ اي

. ٚقذ تُعض٣ ٖزٙ ايٓتٝذ١ إلى اؾتكاس ايبراَر طٓٛات(

ات الإدساى المكذ١َ يتلاَٝز صعٛبات ايتعًِ إلى َٗاس

ايظُعٞ، ٚتشنٝضٖا ع٢ً ايكشا٠٤ ٚايهتاب١ دٕٚ 

 سبطٗا بمٗاسات ايتشًٌٝ ايظُعٞ، ٚايٛعٞ ايضٛتٞ. 

لا تٛدـذ ؾـشٚم   " ١ايجايج ـ ؿشع١ٝثايجا: ايٓتا٥ر المتعًك١ باي

ــ١ إسضــا١ٝ٥ عٓــذ َظــت٣ٛ     ــ١ ايرات دلاي بــين  0005 ذلاي

المجُٛعــــ١ ايتذشٜبٝــــ١ ٚايغــــابط١ في  َتٛطـــط دسدــــات 

ٟ   اختبـاس ايـزانش   َٚـٔ أدـٌ    ."٠ ايظـُع١ٝ ايتتـابعٞ ايبعـذ

تم استظـاب المتٛطـطات اؿظـاب١ٝ     اختباس ٖزٙ ايؿشع١ٝ

ٌّ َـٔ المجُـٛعتين ايتذشٜبٝـ١       ٚالامشاؾات المعٝاسٜـ١ يهـ

رٟٚ صـــعٛبات ايـــتعًِ يلاختبـــاسٜٔ  تلاَٝـــزٚايغــابط١ يً 

 ٜٛعح ريو. 6ايكبًٞ ٚالمتابع١، ٚدذٍٚ 

إٔ َتٛطط دسدات المجُٛعـ١  6ًٜشغ َٔ دذٍٚ   

(، في 22.63ايتذشٜب١ٝ عًـ٢ الاختباس ايكبًٞ نإ )

سين بًؼ َتٛطط دسدـات أؾـشاد المجُٛعـ١ ايتذشٜب١ٝ 

(، ٚقذ بًؼ َتٛطط 56.63عًـ٢ اختباس المتابع١ )

دسدات المجُٛع١ ايغابط١ ع٢ً الاختباس ايكبًٞ 

( في سين بًؼ َتٛطط دسدـات أؾـشاد 23.72)

(. 42.82ايغابط١ عًـ٢ اختباس المتابع١ ) المجُٛعـ١

ٚلمعشؾ١ دلاي١ ٖزٙ ايؿشٚم بين المتٛططات اؿظاب١ٝ 

ٚؼذٜذ اػاٖٗا تم اطتدذاّ ؼًٌٝ ايتبأٜ المؼترى 

(ANOVA )  ٍٜٚٛعح ْتا٥ر ٖزا ايتشًٌٝ. 7ٚدذ 

 6جدول 
ذوي  التلاميذالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعارية لدرجات  

صعوبات التعلم على اختبار الإدراك السمعي القبلي والبعدي تبعاً 
 لمتغير المجموعة

 العدد المجموعة
 اختبار المتابعة الاختبار القبمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 5.128 58.83 3.680 00.83 01 تجريبية
 8.815 80.60 8.115 03.20 01 ضابطة

     36 665.918 المجموع

ّٕ ايؿشٚم بين َتٛططٞ دسدات  7ٜتغح َٔ دذٍٚ  أ

المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ داي١ّ إسضا٥ٝاً، 

( ٖٚٞ داي١ّ إسضا٥ٝاً 87.406سٝحُ بًػت ق١ُٝ ف )

; يزا تشؾض ايؿشع١ٝ 0.001 ذلاي١ايعٓذ َظت٣ٛ 

بمع٢ٓ إٔ ايضؿش١ٜ الأٚلى، ٚتكبٌ ايؿشع١ٝ ايبذ١ًٜ، 

ذلاي١ ايرات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ  آٖاى ؾشٚقً

اختباس ( بين َتٛطط ايذسدات المتشكك١ ع٢ً 0.05 )

بين أؾشاد  ايزانش٠ ايظُع١ٝ ايتتابعٞ ايبعذٟ

المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ )ايتي تعشعت يًتذسٜب ع٢ً 

َٚتٛطط دسدات  ،(بشْاَر ت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ

أؾشاد المجُٛع١ ايغابط١ )ايتي لم تتعشض يًتذسٜب 

ٚتتؿل ٖزٙ  ع٢ً بشْاَر ت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ(،

، (2017، )ٚآخشٕٚ ايؼٛسظٞ،ايذساط١ َع دساط١ 

(، ٚيمهٔ تؿظير ٖزٙ 2007ٚدساط١ عبذالله )

ايٓتٝذ١ بظبب ق٠ٛ ايبرْاَر ايتذسٜبي، ايزٟ تشى اثشاً 



 

 

 

ٖٚزا ٜذٍ ع٢ً  ايتعًِ. ٚاعشاً ع٢ً رٟٚ صعٛبات

اطتُشاس أثش بشْاَر ت١ُٝٓ ايٛعٞ ايضٛتٞ في ت١ُٝٓ 

َٗاس٠ الإدساى ايظُعٞ يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ في 

 .َٓطك١ عظير

 7جدول 
تحليل التباين المشترك لأثر المجموعة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في  

 اختبار التتابع السمعي
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  ف
 الدلالة

بين 
 المجموعات

15.598 1 0123.811 604.78 74777 

داخل 
 المجموعات

0129.021 32 03.208   

     36 665.918 المجموع

 ايتٛصٝات

في ع٤ٛ َا تٛصًت إيٝ٘ ٖزٙ ايذساط١ َٔ ْتا٥ر 

أظٗشت ؾاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي يت١ُٝٓ َٗاسات 

ايظُعٞ يذ٣ ايتلاَٝز َٔ رٟٚ صعٛبات الإدساى 

 ايتعًِ ؾإْٗا تٛصٞ بما ًٜٞ:

بٓا٤ َضٜذ َٔ ايبراَر ايتذسٜب١ٝ يت١ُٝٓ  .1

المٗاسات ايُٓا١ٝ٥ يذ٣ ايتلاَٝز رٟٚ صعٛبات 

ايتعًِ َع ايترنٝض ع٢ً ايضعٛبات 

 الأناديم١ٝ يًؿ١٦ ْؿظٗا.

إدشا٤ عٛخ تذسغ ايعلاق١ بين َٗاسات  .2

ايذساطٞ، ٚأثش الإدساى ايظُعٞ ٚايتشضٌٝ 

ايتشظٔ في َٗاسات الإدساى ايظُعٞ في 

ايكشا٠٤ ٚ ايهتاب١ ٚ ايتٗذ١٦ يذ٣ ايتلاَٝز  

 رٟٚ صعٛبات ايتعًِ.

إدشا٤ دساطات تبشح ايعلاق١ بين ايكضٛس في  .3

َٗاسات الإدساى ايظُعٞ ٚالاْظشاب 

الادتُاعٞ، ْٚكط تكذٜش ايزات يزٟٚ 

 صعٛبات ايتعًِ.

 المشادع
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ُّإ: داس ايؿهش ْاػشٕٚ َٚٛصّعٕٛ.   ع

ايؼٛسظٞ، طشش، ٚالمحشصٟ، ساػذ، ٚايضاًَٞ، 

عًٞ، ٚايهَٝٛٞ، أٌَ، ٚالمٓزسٟ، سٜا، 

. (2017ٚايبرٚاْٞ، ثٛب١ٝ، ٚايظٓاْٞ، ٜظش٣ )

ؾاع١ًٝ بشْاَر قا٥ِ ع٢ً ايتذسٜع باطتدذاّ 

ا٠٤ ايٛعٞ ايؿُْٛٝٞ ٚايؿْٛٛيٛدٞ يتشظين ايكش

يذ٣ تلاَٝز ايضـ الأٍٚ الأطاطٞ في طًط١ٓ 

 ف١ً ايذساطات ايترب١ٜٛ ٚايٓؿظ١ٝ،عُإ، 
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