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 في علبج بعض صعوبات القراءة لدل تلبميذ الصف السادس الابتدائي 

  * أحمد سعيد الأحوؿ

  ، مصرالأكاديمية المهنية للمعلمين
___________________________________________ 

 1/5/2018 :قُبل بتاريخ  12/3/2018 اسُتلم بتاريخ:         
____________________________________________ 

)الحلوؿ الابتكارية  TRIZهدفت الدراسة إلى إعداد برنامج قائم على بعض مبادئ نظرية "تريز"  ملخص:

للمشكلبت( غايته علبج بعض صعوبات القراءة لدل تلبميذ الصف السادس الابتدائي. كتضمنت أدكات الدراسة: 

المعلم لتطبيق البرنامج، التعرؼ، كالفهم، البرنامج المقترح، دليل : قائمة بصعوبات القراءة على مستويىيٍ

( تلميذا كتلميذة من الصفٌ السادس َٕكاختبار القراءة لقياس فاعلية البرنامج المقترح. مثٌلت عيٌنة الدٌراسة )

( ّٓالابتدائي، قسموا بطريقة عشوائية إلى مجموعتين متكافئتين: )تجريبية، كضابطة(، قواـ كل منها )

علية البرنامج المقترح؛ إذ أظهر فاعلية كاضحة في علبج بعض صعوبات تلميذان. كخلصت الدراسة إلى تأكيد فا

( بين َٓ.َالقراءة لدل التلبميذ عينة الدراسة، كدؿ على ذلك كجود فركؽ دالة إحصائيان عند مستول )

)التجريبية، كالضابطة(؛ إذ ثبتت تلك الفركؽ في اتجاق المجموعة التجريبية،  متوسطي أداء المجموعتين

 القياس البعدم.كلصالح 

 .برنامج، نظرية تريز، صعوبات القراءة، الصف السادس الابتدائي كلمات مفتاحية:

_____________________________________________ 

The Effectiveness of a Proposed Program based on  TRIZ’s Theory (Innovative 
Solutions to Problems) in Treating Sixth-Grade Students’ Reading Difficulties 

Ahmed S. Al-Ahwal*   
Professional Academy for Teachers, Egypt 

____________________________________________ 

Abstract: The aim of the study was to prepare a program based on some of the principles of TRIZ 
(Innovative Solutions to Problems) to overcome some of the difficulties encountered by sixth-
grade students. The study tools included a list of reading difficulties on two levels: identification 
and comprehension, the proposed program, teacher of the program  application of the program, 
and the reading-test  measuring  the effectiveness of the proposed program. Seventy male and 
female  sixth-grade students were randomly divided in two groups:  experimental and control. 
The study confirmed the effectiveness of the proposed program in treating  some reading 
difficulties. In addition, the students' reading showed a statistically significant difference at  
(0.05). These differences have been established in the direction of the group and its relevance. 
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إف للغة قيمة جوهرية كبرل في حياة كل 

أمة؛ فإنها الأداة التي تحمل الأفكار، كتنقل 

المفاهيم، فتقيم بذلك ركابط الاتصاؿ بين 

 (.ُأبناء الأمة الواحدة ) السليم، د.ت ،

، َُِٔكتأكيدان لأهمية اللغة يقوؿ القوصي )

"اللغة هي ركح الأمة، كعنواف هويتها، (: ٕ

ككعاء ثقافتها، كرمز كجودها، كمصدر 

إشعاعها. إذا تعهدها أهلها بالحفاظ عليها 

كبصونها كبالنهوض بها أكفوا بحقها عليهم، 

كقاموا بواجبهم نحوها، فظفركا بشرؼ 

الذكد عنها، كنالوا فضل حمايتها، كاستحقوا 

لرافعين أف يكونوا من البناة لنهضتها، كا

 لأعلبمها بين لغات الأمم كالشعوب".

كللغة العربية أفضلية خاصة في نفوس 

أبنائها تفوؽ غيرها من اللغات، فهي كما 

توصف أـ اللغات، كهي اللغة التي يتحدث بها 

أكثر من مليار عربي كمسلم في شتى بقاع 

المعمورة، فضلبن عن كونها لغة القرآف 

ذم لا يتكتشف الكريم كتاب الله المعجز، كال

 أسرارق كأنوارق إلا بها.

كفي أفضلية اللغة العربية كخصوصيتها 

(:" أف اللغة ِٕ، ُٖٔٗيؤكد محجوب )

العربية قد اكتسبت غزارتها من كلماتها، 

كتعدد أساليبها، كقوة أدائها، كسعة صدرها 

للنماء كالزيادة، خاصة الاشتقاؽ كالقياس 

كرسوخان  فيها، ثم زادها شرفان كقوةن كخلودان

نزكؿ القرآف الكريم بها، كتكريم الله لها 

 دكف اللغات الأخرل".

كإدراكان لأهمية اللغة العربية حظيت 

باهتماـ بالغ داخل الأنظمة التعليمية؛ 

فأصبحت مادة أساسية في كافة المراحل 

كالصفوؼ الدراسية، كأيفرد لها مساحات 

كاسعة في الجدكؿ المدرسي، بل أنشت لها 

كالجامعات الخاصة، كناؿ فيها  المعاهد

 المتخصصوف أعلى الدرجات العلمية.

كلا شك أف القراءة كما يوليه المهتموف 

بتعليمها من عناية كاهتماـ لمن المؤشرات 

الواضحة على الاهتماـ باللغة العربية؛ 

كذلك نظران لما للقراءة من دكر فاعل، ليس 

فقط في مجاؿ اللغة، كلكن في مجاؿ التعليم 

، َُِٓفة عامة؛ حيث يؤكد سعد الدين )بص

(: أف القراءة كسيلة من كسائل التعلم َُٖ

الأساس، كهي زاد المتعلم كعدته، كأداة 

لتملك اللغة سواء التي اكتسبها داخل 

تنفس، إنها المدرسة أك خارجها، فهي "مثل ال

، )آلبرتو مانغويل كظيفة حياتية أساسية"

ََُِ ، ُٖ.) 

(: ّ، َُّْ)القحطاني  كفي ذات الاطار يؤكد

"أف ميداف تعليم القراءة من أهم ميادين 

التعليم إف لم يكن أهمها على الإطلبؽ؛ ذلك 

أف القراءة هي كسيلة الإنساف في كسبه 

للمعرفة كالمعلومات، كهي النافذة التي يطل 

منها على ميادين المعرفة المختلفة، كتزداد 

مادة أهميتها بالنسبة لطلبب العلم لا لكونها 

يدرسونها فحسب؛ كإنما لأف نجاحهم في 

المواد الدراسية الأخرل كتفوقهم فيها يعتمد 

 أساسان عليها". 

"تتيح  كما تتجلى أهمية القراءة في كونها

الفرصة أماـ القراء لمعرفة الإجابات عن 

أسئلتهم كاستفساراتهم كمحاكلات الاستكشاؼ 

كاستخداـ الخياؿ كتحقيق الثقة بالنفس، 

كإيجاد ركح المخاطرة في مواصلة البحث 

كحب الاستطلبع كالدافع للئنجاز الذم يدفع 

إلى المخاطرة العلمية المحسوبة من أجل 

الكشف عن المجهوؿ، كالتحرر من الأساليب 

المعتادة للتفكير كالميل إلى البحث في 

الاتجاهات الحديثة، كتفحص البيئة بحثنا عن 

لبحث خبرات جديدة، كالمثابرة في ا

كالاستكشاؼ من أجل مزيد من المعرفة 

 (.ٓٓ، ُِٗٗلنفسه كلمجتمعه )شحاتة، 

كالقراءة أيضان من أهم العوامل المؤثرة في 

النمو العقلي كالانفعالي كالاجتماعي للمتعلم، 

كما أنها من أهم المعايير التي يقاس بها 

تطور المجتمع في كقتنا الحاضر. كهي 

ط للنجاح "تمثل مهارة أساسية ليس فق



 

 

الأكاديمي بل أيضان للنمو المهني، كمواكة 

التطور المعرفي، كالمساهمة في بناء مجتمع 

المعرفة، كتسهيل حياة الإنساف اليومية" 

 (.ٕٔٔ، َُِٕ)الشوربجي كآخركف، 

كما يعد دكر مادة القراءة كبيران للنهوض 

بالتعليم كالثقافة كاللغة للمجتمع كالتلبميذ؛ 

المادة الأكلى كالرئيسة التي كذلك لكونها 

يبدأ بها التلميذ حياته، كيعتمد عليها في 

تحصيل المعرفة كتطوير الذات كحل 

المشكلبت؛ كلذلك أكلت الأمم هذق المادة 

اهتمامان كبيران كعدتها معياران لقياس مدل 

 (.ّ، َُِِتقدمها أك تأخرها )الشهرم، 

كما أف القراءة تساعد المتعلم على التقدـ 

علمي في كافة صنوؼ المعرفة؛ لأف كل ال

المواد الدراسية ما هي إلا فكران مكتوبان أك 

مقركءان تمثله الرموز اللغوية المكتوبة. 

فالقراءة ليست فقط أداة تحصيل بقية المواد 

الدراسية الأخرل، بيد أنها تمكن المتعلم من 

عملية التوافق الشخصي كالاجتماعي، كتجعله 

ة الصحيحة )إبراهيم، يدرؾ معنى المواطن

 (.ْٗٔ ،ََُِ كسالم، كالطحاكم،

كيرل الباحث رغم الأهمية الكبيرة التي 

-تحتلها القراءة من بين فنوف اللغة كفركعها

، إلا أف -كالتي سبق بيانها في العرض السابق

تعليمها للنشء كإتقانهم لمهارتها مازاؿ  

يسير بشكل لا يرضي الكثير من أهل اللغة 

على تعليمها، كخير دليل على كالقائمين 

ذلك ضعف المتعلمين كتعثرهم في مهاراتها، 

فضلبن عن نفور المتعلمين من القراءة كعدـ 

الرغبة فيها، حتى باتت تلك المعضلة خطران 

يهدد مستقبل لغتنا العربية، كمنزلقان خطيران 

يخشى عواقبه كلي من يحب لغته كيغار 

 عليها.

المجاؿ البحثي  كمن هنا يأتي الاهتماـ بهذا

كهو تعليم القراءة؛ حيث ترمي الدراسة 

الحالية الكشف عن حلوؿ ناجزة لتلك 

المشكلة كذلك باستخداـ ما يعرؼ بمبادئ 

مرتكزان الباحث في ذلك  TRIZنظرية تريز  

على مجموعة من الأسس التربوية كاللغوية، 

 منها:

أهمية القراءة باعتبارها أحد مهارات  .ُ

ي عنها، فهي نافذة اللغة التي لا غن

الفرد على العالم الخارجي، ككسيلته 

للتثقيف كالمعرفة، فضلبن عن كونها 

أحد أدكاته المهمة في التحصيل 

 الدراسي كفهم المقررات الدراسية.

أهمية المرحلة الابتدائية باعتبارها  .ِ

أحد أهم المراحل التعليمية في حياة 

التلبميذ، فهي مرحلة البناء كالتأسيس 

م، فضلبن عن كونها تمهد اللغو

للمرحلة الإعدادية كالتي تتطلب 

قدرات قرائية كلغوية عالية تساير 

 أهمية كخطورة هذق المرحلة.

التي أثبتتها  -فاعلية نظرية تريز  .ّ

كقدرتها على  -الدراسات كالبحوث

علبج صعوبات القراءة؛ حيث تستند 

تلك النظرية إلى مجموعة من 

ة بتحسين المبادئ يراها الباحث كفيل

الأداء القرائي كالتغلب على صعوباته، 

 من ذلك:

  تعد نظرية تريز إحدل استراتيجيات

التدريس التي تبنى على التفكير 

الابتكارم، كيعد التفكير الابتكارم 

غاية عمليات القراءة، بل هو غاية 

 عمليات التعليم كالتعلم.

  تتسم نظرية "تريز" بأف مبتكرها لم

كالخطأ في  يعتمد على المحاكلة

صياغتها كحاؿ معظم استراتيجيات 

التفكير الابتكارم، كإنما اعتمد على 

التحليل العلمي الدقيق كالمكثف من 

قبله كفريق عمله لمئات الآلاؼ من 

براءات الاختراع من أجل التعرؼ 

على الأفكار الابتكارية التي بلغت 

بأصحابها درجة الاختراع. كتوصل 

ينا يستخدمها إلى أربعين مبدأ ابتكار

المخترعوف في حل المشكلبت التي 

تقف في طريق تنفيذ اختراعاتهم. 
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كهذق النظرية نشأت أصلبن في 

المجالات الهندسية كالصناعية 

كالتقنية، لكنها تيستخدـ في مختلف 

جوانب النشاط الإنساني )آؿ عزيز، 

َُِّ ،َُِ.) 

  تضمنت نظرية "تريز" مجموعة من

مها في إيجاد المبادئ يمكن استخدا

حلوؿ غير معتادة للمشكلبت 

التعليمية، حيث أظهرت تلك المبادئ 

فاعليتها في حل مشكلبت هندسية 

كتكنولوجية كعلمية عديدة، كأدت 

لظهور عدد كبير من الاختراعات 

في هذق المجالات، كيفترض الباحث 

أف تطبيق مثل هذق المبادئ في مجاؿ 

صعوبات التعلم قد يساعد الطلبب 

حل المشكلبت بطرؽ مبتكرة،  على

كيؤدم إلى التخلص من أكجه 

القصور لديهم، علمنا بأف بعض هذق 

المبادئ يمكن استخدامها في تعليم 

القراءة بينما يكوف بعضها الآخر غير 

 ملبئم لهذق الفئة.

  تعتبر نظرية تريز تقنية ذات قاعدة

معرفية تتضمن مجموعة من 

الطرائق لحل المشكلبت التقنية، 

نبع قوة هذق النظرية من: كت

اعتمادها على التطور الناجح للنظم، 

كقدرتها على تجاكز العوائق النفسية، 

كتعميم طرائق استخدمت في حل 

عدد كبير من المشكلبت ذات 

المستول الابتكارم المتقدـ 

 (.ََِٗ )المشيخي،

كيرل الباحث إمكانية توظيف العديد من 

يذ تلك المبادئ في مجاؿ تدريب التلبم

على حل المشكلبت التي تواجههم، سواء في 

المواقف التعليمية أك في مواقف الحياة 

اليومية، كبعض هذق المبادئ يقتصر 

استخدامها في المعامل كما هو الحاؿ 

بالنسبة لمبدأ "المواد المركبة"، كمبدأ 

"تسريع الأكسدة"، كمبدأ "التمدد 

الحرارم"، كبعضها الآخر يصلح للتطبيق 

صعوبات التعلم أك العاديين أك مع ذكم 

حتى الموهوبين، بهدؼ تنمية مهارتهم في 

حل المشكلبت بطرائق غير تقليدية، أك 

بالأحرل طرائق لا تظهر أماـ الطفل من 

الوهلة الأكلى؛ كهذا ما تهدؼ إلية نظرية 

 "تريز".

 1جدول
 مبادئ نظرية تريز
 مبادئ نظرية "تريز":

(، 3002(، وأبو جادو)3002(، وأبو جادو)3002شممت نظرية "تريز" أربعين مبدأً، تناوليا العديد من الباحثين، ومنيم: أبو جادو )
 ( ويمكن ذكرىا فيما يمي:3000) Vincent & Mann(، 3002(، وآل عزيز   ) 3008وآل عامر )

 التجزئة والتقسيم.
 الفصل والاستخلاص.

 الجودة المكانية.
 التماثل. عدم

 دمج الأجزاء.
 العمومية.

 تداخل الأجزاء.
 تكافؤ القوى.

 مواجية السمبيات.
 الفعل السابق.

 الاحتياط.
 تقميل التباين.

 عكس الأجزاء.
 التكوير والانحناء.
 الحركية والمرونة.

 زيادة أو تقميل الأجزاء.
 مراعاة الأبعاد.

 الاىتزازات والتأرجح.
 تقسيم العمل إلى فترات.

 ار العمل.استمر 

 الإسراع بالعمل.
 تحويل الضار إلى نافع.

 استخدام الوسيط.
 خدمة الذات.
 نسخ الأجزاء.

 التخمص من الأجزاء غير الأساسية.
 استخدام أنظمة غير ميكانيكية.

 تركيز السائل أو الغاز.
 مرونة الأجزاء.
 التغذية الراجعة

 المواد المثقوبة.
 تغير المون.

 تجانس الأجزاء.
 الأجزاء.تجديد 

 تغيير الحالة.
 الاستفادة من التحول.

 التمدد الحراري.

 تسريع الأكسدة.
 البيئة الخاممة.
 المواد المركبة.

 

 

 

 



 

 
الحلوؿ الابتكارية للمشكلبت         TRIZفاعلية برنامج مقترح قائم على مبادئ نظرية تريز  

 أحمد سعيد الأحوؿ

 َُِٗ، يناير ُعدد  ُّمجلد 

 

 
5 

 2جدول 
 التطبيقاث التربويت واللغويت لنظريت تريز في علاج بعض صعوباث القراءة

 التطبيقات التربوية في مجال صعوبات القراءة مبادئ تريز
 تجزئة الصعوبة وتقسيميا إلى أجزاء ليسيل فيميا والتعامل معيا من جانب التلاميذ التجزئة والتقسيم

 تنقية المقروء وتمخيصو بما يضمن حذف ما لا فائدة منو الفصل والاستخلاص
مكاناتيم وتحسين بيئة التعممالإفادة من طاقات  الجودة المكانية  التلاميذ وا 

يمكن الانتفاع من مكونات المقروء: كممات، تراكيب، معاني، دلالات في تدريب التلاميذ عمى إنتاج جمل جديدة من  العمومية
 إنشائيم، وتجنب حدوث الصعوبة في مرات قادمة

الكممات،  وأىمية ذلك في اكتشاف المعاني والدلالات، وأن تبصير التلاميذ بقيمة الضبط الإعرابي عمى أواخر  القوة الموازنة
 تغيير تمك العلامة يغير معنى الكممة ومقصدىا

تبصير التلاميذ بقيمة الاختلاف والتنويع في المقروء من حيث: المفردات، والتراكيب والأساليب الوارد عمييا، وأن  عدم التماثل
 ىذا من باب التمكن والإبداع

تبصير التلاميذ بأىمية إعمال عموم المغة وفنونيا كافة لفيم محتوى المقروء؛ حيث التكامل المغوي أحد مميزات المغة  دمج الأجزاء
 وخصائصيا الأصيمة

عن تبصير التلاميذ بضرورة فيم الكممات والمفردات في السياق الواردة فيو؛ حيث لا قيمة لممفردة منفردة أو منعزلة  تداخل الأجزاء )الاحتواء(
 سياقيا

ضرورة التعامل الفوري مع الصعوبات القرائية حال حدوثيا عمى المستوى الفردي والجماعي، وتبصير التلاميذ بتمك  مواجية السمبيات
 الصعوبات تجنباً لتكرار حدوثيا

ل التغمب عمييا ) وىو ما تعريف التلاميذ  قبل القراءة بما يمكن أن يواجييم من صعوبات أثناء عمميات القراءة وسب الفعل السابق
 يعرف بالمدخل الوقائي(

ضرورة تدريب التلاميذ عمى وضع بدائل لمقراءة كأن يكونوا عمى معرفة بأن لمكممة أكثر من معنى، وأن مرد ذلك  الاحتياط
 السياقات المغوية المتضمنة لتمك الكممات

تقان عمى المعمم أن يعي الفروق الفردية بين التلاميذ تقميل التباين  في القراءة والفيم، فيذا مما ييسر لو أداء ميمتو بفيم وا 
ويمكن ذلك باستخدام معينات لمفيم القرائي: كتدريب التلاميذ عمى استخدام المعاجم المغوية لتحديد معاني المفردات،  عكس الأجزاء

 واستخدام الكممات والتراكيب الغامضة في تعبيرات جديدة تزيد من ايضاحيا وبيانيا
توزيع المقروء إلى مقاطع وأجزاء لسيولة فيميا مع مراعاة تكامل الأفكار وترابطيا، وأن تتم عمميات القراءة عمى  تقسيم العمل إلى فترات

 فترات ومرات عديدة ) وىو ما يعرف بالقراءة المتكررة(
 والإتقان في الأداء القرائي، والفيم واستنباط المعانيتدريب التلاميذ عمى السرعة في القراءة، مع مراعاة الدقة  الإسراع بالعمل

تدريب التلاميذ عمى كيفية التغمب عمى الصعوبات التي تعترضيم أثناء القراءة، وآلية تحسين عمميات القراءة والفيم  التحسين
 عنيا

 ة راجعة ليم تفعل العممية التعميمية وتحسنياضرورة التفاعل بين المعمم وتلاميذه أثناء عممية القراءة، وتقديم تغذي التغذية الراجعة
الاستعانة بوسائط لغوية أخرى غير متضمنة في المقروء؛ لتيسر عمميات القراءة والفيم: كبعض الآيات القرآنية،  استخدام الوسيط

 والأحاديث النبوية الشريفة، وبعض الأبيات الشعرية
أنفسيم في القراءة والفيم كالاستعانة ببعض الوسائل الحديثة: كاستخدام محركات تدريب التلاميذ عمى الاعتماد عمى  خدمة الذات

 البحث، والرحلات المعرفية عبر الانترنت.. وغيرىا
التخمص من الأجزاء غير 

 الأساسية
وذلك بحذف الزيادات في المقروء والإبقاء فقط عمى ما ىو ضروري وأساسي، وذلك بتدريب التلاميذ عمى ميارات 

 خيص غير المخل بالمعانيالتم
يمكن ذلك بتميز الكممات الجديدة والصعبة بألوان مختمفة لمفت انتباه التلاميذ إلييا، وتوجيييم لمبحث عن دلالاتيا   تغير المون

 ومعانييا

 مشكلة الدراسة

تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في تدني 

مستول تلبميذ الصف السادس الابتدائي في 

 القراءة كضعف مهاراتها لديهم، حيث تأكد 

كجود العديد  -من مصادر مختلفة  –للباحث 

من الصعوبات القرائية لديهم كالتي تقف 

حجر عثرة أماـ تقدمهم القرائي كمن ثم 

تعطيل تحصيلهم اللغوم كالأكاديمي؛ مما 
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يستوجب ضركرة البحث الجاد كالفاعل عن 

حلوؿ لتلك المشكلة كالتصدل لها بكل 

 الطرؽ كالوسائل.

 الدراسات السابقة

أكدت العديد من الدراسات كالبحوث حيث 

السابقة مشكلة ضعف المتعلمين في القراءة 

كأسندت المشكلة في ذلك إلى عدـ كجود 

برامج لغوية فاعلة تقدـ مقترحات علبجية 

للصعوبات القرائية التي يواجها الطلبب قبل 

كأثناء كبعد عمليات القراءة. كيستأنس 

الباحث ببعض من هذق الدراسات، منها: 

(  حيث أشار إلى كجود َُِٕدراسة كنوغي )

علبقة قوية بين الفهم الشفهي كصعوبات 

القراءة، كأف كلما زادت الصعوبات القرائية 

لدل الطلبب  زاد معها تعثر الفهم الشفهي. 

من  %َِكما أشارت الدراسة أف نحو 

التلبميذ في العالم يعانوف من صعوبات 

رؼ منهم يعانوف ما يع %َُالتعلم، كأف 

بصعوبات القراءة التي تعيق تقدمهم 

 الأكاديمي.

( إلى َُِٕكما يشير الشوربجي كآخركف )

أف حتمية تطوير المهارات القرائية كعلبج 

صعوباتها باتت متطلباى ضركريان أكثر 

إلحاحان في الوقت الراهن من أم كقت مضى؛ 

ذلك  لأهمية تلك المهارات القرائية؛ 

للنجاح في كونها تمثل مهارات أساسية 

مجالات حياتية عديدة، مثل: مواكبة 

الانفجار المعرفي، كالنمو المهني، كالحاجة 

إلى التواصل بواسطة كسائل التقنيات 

 الحديثة، كالترفية، كانجاز مهاـ مهنية.

، كدراسة Vaughan (2014, 41)كذلك دراسة 

( كالتي َُِٔ(، كدراسة عزت )َُِِالشهرم )

كما حل بها من يرجع فيها أزمة القراءة 

ضعف إلى ركوف معلميها إلى طرائق 

تدريس بائدة لا ترقى إلى أهمية القراءة كلا 

تحقق أهدافها، كذلك بقوله:" إنه نتيجة 

للطريقة التقليدية التي يتبعها المعلموف في 

تدريس موضوعات القراءة ظهرت عدة 

صعوبات قرائية لدل الطلبب جعلتهم غير 

مهارات القراءة قادرين على أداء كإتقاف 

 (. ُّٓ، َُِٔالمختلفة" )عزت، 

( إلى ضركرة ٕٗ، ََِٕكيشير اللبودم  )

التصدم لظاهرة الضعف القرائي بقوله:" 

تعد صعوبات القراءة كالكتابة كالفهم من 

أكثر صعوبات التعلم شيوعان، كأبعدها أثرها 

في الأداء الأكاديمي للمتعلم؛ إذ ينعكس عجز 

أك معالجة اللغة المتعلم عن استقباؿ 

مسموعة أك مقركءة في عدـ إنتاج اللغة 

تحدثان ككتابة، كمن ثم تنغلق امامه مفاتيح 

المعرفة كالتعلم في مختلف مجالات 

الدراسة، فأنى للتلميذ أف يحصل دركسه في 

أم مادة دراسية كهو عاجز عن فك رموز 

 اللغة التي كتبت بها أك فهم مضمونها.

أف المتتبع لحركة ( ُٓ، ََِٔكيؤكد نصر )

التعليم في الدكؿ العربية يلحظ قصور 

المدرسة في إعداد تلميذ يتفهم اللغة العربية 

لعديد من الأسباب منها: قصور تدريس اللغة 

العربية في مختلف المراحل التعليمية، 

كقصور تعويدهم على القراءة الصحيحة، 

كغير ذلك مما أدل إلى قصور اكتساب 

 لقراءة الصحيحة".التلبميذ مهارات ا

( إلى أف ما ََِِكيشير غنيم في دراسته )

من طلبب المدارس  %ِٓ – َِيقرب من 

العادية في المجتمعات العربية يواجهوف 

صعوبات تعلم متنوعة من بينها صعوبات 

التعلم اللغوية، كأف هؤلاء الطلبب يعدكف من 

ذكم الاحتياجات التعليمية الخاصة. في حين 

( كثيران َََِيرجع كل من الحيلة كالبجة )

من أخطاء الطلبب إلى عدـ قدرتهم على فهم 

كف أك إلى خطئهم في الفهم أك إلى ما يقرؤ

 ضعفهم في التعبير. 

( أنه لا ٗٗ، ُٖٗٗكأخيران يؤكد فضل الله )

يكاد يخلو فصل دراسي في أم مرحلة 

تعليمية من عدد من التلبميذ ذكم الصعوبات 

القرائية، كالذين يقل مستواهم القرائي عادة 

 عن أقرانهم بعاـ أك أكثر.

 



 

 

 الخبرة الميدانية

الباحث من خلبؿ عمله بالتدريس  حيث لاحظ

( عامان مدل الضعف ُٖمدة زمنية تجاكزت )

الشديد الذم يعانيه المتعلموف في عمليات 

القراءة كتنفيذ مهاراتها، كمن مظاهر هذا 

 الضعف:

 القراءة المتقطعة للكلمات كالجمل. .ُ

اعتماد الطالب على غيرق في معرفة  .ِ

 معاني الكلمات.

ندها تكرار الكلمات كالوقوؼ ع .ّ

 لتهجيها.

استظهار الدركس كالاعتماد على  .ْ

 الحفظ.

ضعف القدرة على قراءة الكلمات  .ٓ

 الجديدة السهلة.

 الإخفاؽ في إدراؾ الفكرة. .ٔ

الخركج بفكرة غير صحيحة عن  .ٕ

 الموضوع.

 قلة الاهتماـ بتعلم كلمات جديدة. .ٖ

 الدراسة الاستطلبعية

أكد الباحث مشكلة البحث من خلبؿ قيامه 

بدراسة استطلبعية استهدفت التعرؼ على 

آراء معلمي اللغة العربية  كمشرفيها في 

المرحلة الابتدائية حوؿ مستول تلبميذهم 

في القراءة كالحلوؿ المقترحة في هذا 

الشأف. كشملت عينة الدراسة الاستطلبعية 

ة اللغة ( معلمان كمشرفان ممن يدرسوف مادِٕ)

العربية في المرحلة الابتدائية )عشركف 

كخلصت الدراسة معلمان، كسبعة مشرفيين(. 

 إلى عدة نتائج، منها:

( من أفراد العينة تدني %ٓٗكد )أ .ُ

مستول تلبميذهم في القراءة، 

كأبدكا تخوفهم الشديد من الصمت 

البحثي كالتعليمي تجاق هذق 

 المشكلة.

( من المعلمين ضركرة %َٗأشار ) .ِ

الحاجة لبرامج علبجية غير تقليدية 

للخركج من هذا النفق المظلم الذم 

يحياق تلبميذنا في ظل هذا الوهن 

 القرائي.

( من جملة أفراد العينة %َٓأكد ) .ّ

أف مبادئ نظرية تريز تمثل حلولان 

ناجعة لمشكلة الضعف القرائي لدل 

( منهم %َٓالتلبميذ، في حين أكد )

تريز أنهم يجهلوف العلم بنظرية 

كمبادئها، كأنهم لا يعلموف عنها 

 شيئان.

يتبين مما سبق يمكن صياغة مشكلة  .ْ

الدراسة الحالية في التساؤؿ الرئيس 

 التالي:

ما مدل فاعلية استخداـ مبادئ  .ٓ

نظرية "تريز" في علبج صعوبات 

القراءة لدل تلبميذ الصف السادس 

الابتدائي؟. كتستوجب الإجابة عن 

جابة عن هذا التساؤؿ الرئيس الإ

 التساؤلات الفرعية الآتية:

ما الآلية التي يمكن من خلبلها  .ٔ

التعرؼ على صعوبات القراءة التي 

تواجه تلبميذ الصف السادس 

 الابتدائي ؟

ما هي هذق الصعوبات القرائية التي  .ٕ

تواجه تلبميذ الصف السادس 

الابتدائي كتقف حجر عثرة أماـ 

 تقدمهم القرائي؟

لتي يمكن ما مبادئ نظرية تريز ا .ٖ

الاعتماد عليها في علبج تلك 

 الصعوبات؟

كيف يمكن إعداد برنامج لعلبج  .ٗ

صعوبات القراءة لدل تلبميذ الصف 

السادس الابتدائي في ضوء مبادئ 

 نظرية تريز؟

كيف يمكن قياس فاعلية البرنامج  .َُ

المقترح في علبج صعوبات القراءة 

 لدل تلبميذ السادس الابتدائي؟
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 فركض الدراسة

ضوء مشكلة الدراسة كأسئلتها صاغ في 

 الباحث فرضي البحث على النحو التالي:

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بين  ●

متوسطات درجات تلبميذ 

المجموعتين التجريبية كالضابطة 

في القياس البعدم على اختبار 

القراءة في اتجاق تلبميذ المجموعة 

 التجريبية.

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بين  ●

وسطات درجات تلبميذ المجموعة مت

التجريبية على اختبار القراءة في 

 القياس البعدم.

 هدؼ الدراسة

تهدؼ الدراسة الحالية إلى علبج صعوبات 

التعلم في القراءة لدل عينة من تلبميذ 

السادس الابتدائي من خلبؿ برنامج قائم على 

مبادئ نظرية الحلوؿ الابتكارية للمشكلبت 

 "تريز".

 لدراسةأهمية ا

يمكن بياف بعض النقاط التي تستمد منها 

الدراسة الحالية أهميتها على المستويين 

 النظرم كالتطبيقي على النحو التالي:

  الأهمية النظرية

تستمد الدراسة الحالية أهميتها النظرية من 

 خلبؿ النقاط التالية:

تعد صعوبات القراءة أحد العقبات  ●

الكؤكد في طريق النهوض بتعليم 

القراءة في مدارسنا؛ كذلك لما 

تسببه من تعثر التلبميذ في عمليات 

القراءة بمراحلها المختلفة، بداية 

من الأداء القرائي كالتعرؼ إلى 

رموز المقركء كحركفه، كانتهاء 

بفهم المقركء كاستيعابه كالقدرة 

على نقدق كإصدار أحكاـ عليه، 

كالاستفادة منه كتوظيفه في مواقف 

 حياته.

نظرية الحلوؿ الابتكارية تعد  ●

للمشكلبت "تريز" من النظريات 

الحديثة، كالتي تحتاج إلى مزيد من 

البحوث كالدراسات للتحقق من 

 جدكل المبادئ التي نصت عليها.

لا زالت البحوث كالدراسات العربية  ●

في مجاؿ صعوبات تعلم القراءة في 

حاجة إلى تطور كمًٌي ككيفي؛ 

كلبت لتقديم حلوؿ تتناسب مع مش

 الطلبب في هذا الصدد.

يوفر البحث الحالي جملة من  ●

الحقائق كالمعلومات حوؿ نظرية 

الحلوؿ الابتكارية للمشكلبت 

"تريز"، ككيفية الاستفادة منها في 

 مجاؿ صعوبات التعلم.

 –تسهم نتائج الدراسة الحالية  ●

في زيادة معرفتنا  -بحوؿ الله تعالى

 بطبيعة صعوبات القراءة لدل تلبميذ

المرحلة الابتدائية بصفة عامة 

كتلبميذ الصف السادس الابتدائي 

بصفة خاصة، كمدل إمكانية علبجها 

باستخداـ مبادئ نظرية الحلوؿ 

 الابتكارية للمشكلبت "تريز".

 الأهمية التطبيقية

تستمد الدراسة الحالية أهميتها التطبيقية 

 من خلبؿ النقاط التالية:

تقدًٌمه من تعد الدراسة الحالية بما  ●

برنامج قائم على استخداـ نظرية 

الحلوؿ الابتكارية للمشكلبت 

"تريز"، في حاؿ ثبوت فاعلية 

البرنامج نموذجنا يمكن تعميمه في 

علبج صعوبات تعلم مشابهة لما 

 تناكلته الدراسة.

توجًٌه الدراسة الحالية أنظار  ●

الباحثين إلى أهمية الاستفادة من 

ج صعوبات النظريات الحديثة في علب

التعلم، كالإقداـ على التحقق من 

 مدل فاعلية تلك النظريات.



 

 

يستمد البحث الحالي أهميته من  ●

أهمية مواجهة القصور لدل التلبميذ 

في القراءة، حيث يؤثر هذا القصور 

على أدائهم الأكاديمي كالاجتماعي، 

كهو ما أكدته العديد من البحوث 

كالدراسات؛ حيث تأكد "تأثير 

التعلم بشكل سلبي على صعوبات 

بعض الجوانب السلوكية 

كالانفعالية كالتعليمية للمتعلمين، 

من تلك التأثيرات: عدـ اتساؽ 

السلوؾ، تقلب حاد في المزاج، 

انخفاض التحصيل الأكاديمي، كمن 

ثم فإف تحسين مهارات هؤلاء 

التلبميذ، كمساعدتهم على التغلب 

على أكجه القصور التي يجدكنها، 

يسهم في تحسين تكيفهم  يمكن أف

النفسي كالانفعالي كالدراسي" 

(. كهذا من ضمن ُٕ، ََِٔ)صادؽ، 

أهم النقاط التي حرص عليها 

 الباحث طواؿ إجراءات البرنامج. 

 تعريف مصطلحات الدراسة

 فاعلية

من تعريفاتها هي: "القدرة على انجاز 

الأهداؼ أك المدخلبت لبلوغ النتائج 

إليها بأقصى حد ممكن" المرجوة، كالوصوؿ 

 (.ٓٓ، ََِٓ)زيتوف، 

كيعرفها الباحث: بأنها مقدار ما يحدث من 

تغيير في سلوؾ المتعلم نتيجة تأثرق بمتغير 

ما. أما لأغراض الدراسة فالفاعلية يراد بها: 

مقدار ما يحدث من تغيير في الصعوبات 

القرائية لدل تلبميذ الصف السادس الابتدائي 

امج علبجي أعد في ضوء نتيجة تلقيهم برن

 مبادئ نظرية تريز.

 برنامج

"مجموعة  ( بأنهٗ، ََُِيعرفه أبو عمرة )

الخبرات كالأنشطة التعليمية المصممة على 

شكل منظومة دراسية، معدة بطريقة 

مترابطة كمنظمة في ضوء التنظيم المنطقي 

كالسيكولوجي؛ بحيث يحدد لهذا البرنامج 

ائل أهداؼ كمحتول كالأنشطة كالوس

 التعليمية كأساليب التدريس  كالتقويم "

( بأنه ٕٕ، ََِّكيعرفه شحاتة كالنجار )

المخطط العاـ الذم يوضع في كقت سابق 

على عمليتي التعليم كالتدريس في مرحلة 

من مراحل التعليم، كيلخص الإجراءات ك 

الموضوعات التي تنظمها المدرسة، كما 

ف يتضمن الخبرات التعليمية التي يجب أ

يكتسبها المتعلم، أك هو نوع من أنواع 

التدريب يهدؼ إلى إعداد الأفراد كتدريبهم 

في مجاؿ معين، كتطويرـ عارفهم كمهاراتهم 

كاتجاهاتهم بما يتفق مع الخبرات التعليمية 

للمتدربين  كنموهم كحاجاتهم لتنمية مهارة 

( "ما يكوف من َُ، ََُِكيعرفه مشتهي ) .ما

تخطيط مسبق للعملية التعليمية؛ حيث يضم 

الاجراءات كالوسائل التعليمية المناسبة 

للمحتول التعليمي، حيث إنها تعني في أصلها 

 الاشتقاقي المكتوب مسبقان ". 

أما تعريف الباحث إجرائيان فإف البرنامج 

في  يراد: به ذلك المحتول التعليمي المعد

ضوء رؤية  كفلسفة كاضحة كذلك لتحقيق 

أهداؼ محددة، كيتضمن الإجراءات كالوسائل 

التعليمية كغيرها من متطلبات لازمة 

 لتنفيذق.

 صعوبات القراءة

  Harris A. J. & Sipay E. R.  (1975)عرفها

بأنها عدـ القدرة على تعلم القراءة من خلبؿ 

ما يتاح من طرؽ داخل الفصوؿ الدراسية 

 لعادية.ا

( بأنها ضعف ِٓٗ، ََُِكيعرفها الشيخ )

التلبميذ في مهارات القراءة عمومان من تعرؼ 

على المفردات كنطقها كفهمها، كفهم الجمل 

كالفقرات، كاستخراج الأفكار الرئيسة 

كالفرعية كغيرها، كيقل فيه التلميذ عن 

 أقرانه سنة دراسية أك سنتين دراسيتين. 

القرائية بأنها  كيعرؼ الباحث الصعوبات

حدث غير عارض يصيب القارئ أثناء 
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ممارسته عمليات القراءة ينتج عنه تعثر في 

عمليات الفهم كالاستيعاب، كتظهر أعراضه 

في جوانب مختلفة منها: صعوبة في عمليات 

التعرؼ على الرموز المكتوبة، كفشل في 

عمليات النطق، كعدـ القدرة على تحديد 

ية في المقركء، الأفكار العامة كالفرع

كصعوبات أخرل كثيرة تناؿ مهارات الفهم 

 القرائي.

 "نظرية "تريز

هي تقنية ذات قاعدة معرفية تتضمن 

مجموعة غنية من الطرؽ لحل المشكلبت، 

كتنبع قوتها من اعتمادها على التطور الناجح 

للنظم، كقدرتها على تجاكز العوائق النفسية، 

من أجل كتتمتع بقدرة كبيرة على التحليل 

الاستعداد الأمثل للمصادر المتاحة، كتحديد 

 (.ََِٗأفضل الطرؽ لتطويرها )آؿ عامر، 

بأنها "نظرية ذات  Marsh (2008, 4)كيعرفها 

طبيعة شمولية، كأنها على درجة كبيرة من 

القوة كالأهمية، كأنها يمكن استخدامها في 

كافة مجالات النشاط الإنساني بما فيها 

كالتدريب كتصميم كتطوير مجالات التعليم 

 المناهج". 

فيصف تلك  Savransky (2009, 40)أما 

النظرية بأنها "نظرية منهجية منظمة ذات 

توجه إنساني تستند إلى قاعدة معرفية تهدؼ 

 إلى حل المشكلبت بطريقة إبداعية".

كيعرفها الباحث بأنها: تمثل مجموعة من  

 المبادئ كالأسس العلمية التي تهدؼ للتغلب

على العقبات التعليمية. كيوظفها الباحث في 

مجاؿ الدراسة الحالية بهدؼ علبج بعض 

 صعوبات القراءة.

 إجراءات الدراسة

لتحقيق أهداؼ الدراسة كالإجابة عن 

 تساؤلاتها، تم تحديد ما يلي:

 أكلان: منهج الدراسة

استخدـ الباحث المنهج التجريبي، نظران 

لملبئمته موضوع البحث الحالي، كتحديدنا تم 

استخداـ تصميم المجموعتين )مجموعة 

تجريبية، كمجموعة ضابطة(، بقياس قبلي، 

كقياس بعدم، كمثل المتغير المستقل 

البرنامج المستند على مبادئ نظرية تريز، 

 كمثل المتغير التابع صعوبات القراءة.

 عينة الدراسة

( تلميذان بمدرسة َٕتكونت عينة الدراسة من )

الفتح الابتدائية التابعة لإدارة الدلنجات 

التعليمية، تم تقسيمهم إلى مجموعتين، 

( تلميذان، ّٓإحداهما تجريبية ضمت )

( تلميذان، كعمد ّٓكالأخرل ضابطة ضمت )

الباحث لاختيار عينة الدراسة بطريقة 

ف التكافؤ بين عشوائية؛ كذلك لضما

المجموعتين قبل تطبيق البرنامج؛ حيث جعل 

ذلك الفرص متساكية كدرجة الاحتماؿ 

كاحدة لاختيار أم فرد من أفراد المجتمع 

عضوان في التجربة دكنما تأثر أك تأثير. 

كزيادة في حرص الباحث على توافر مبدأ 

التكافؤ بين أفراد العينة استخدـ طريقة فاف 

تكافؤ بين المجموعات دلين في تحقيق ال

كهي )طريقة التوائم( كالرامية إلى توزيع 

كل توأمين على المجموعتين: أحدهما في 

المجموعة التجريبية، كالأخر في المجموعة 

 (.ََِٖ الضابطة )عبد المؤمن،

 حدكد الدراسة

 تلتزـ الدراسة في إجراءاتها بالحدكد الآتية:

تلبميذ كتلميذات الصف حدكد بشرية: 

 س الابتدائي بالتعليم الأساسي.الساد

مدرسة الفتح الابتدائية بإدارة  حدكد مكانية:

 الدلنجات التعليمية.

الفصل الدراسي الثاني من  حدكد زمانية:

 ـ.َُِٖ/َُِٕالعاـ الدراسي 

 حدكد موضوعية: تمثلت في:

الاقتصار على بعض صعوبات القراءة  ●

التي تم رصدها لدل تلبميذ الصف 

 الابتدائي.السادس 



 

 

استخداـ كتوظيف بعض مبادئ  ●

نظرية تريز التي ارتآها الباحث 

مناسبة للصعوبات القرائية المحددة 

سلفان، كالمناسبة للتلبميذ عينة 

 الدراسة.

النصوص كالموضوعات القرائية  ●

المقررة على تلبميذ كتلميذات 

الصف السادس الابتدائي في الفصل 

/ َُِٕالدراسي الثاني للعاـ الدراسي 

ـ؛ حيث اتخذها الباحث مجالان َُِٖ

للمعالجة التطبيقية، كهذق 

 الموضوعات هي:

الحياة دائما اثناف  -)نثر(  دعنا نتحاكر

في  -الوطن)شعر: أحمد تيمور( -)نثر(

أياـ  -رحاب الإنسانية )شعر: إليا أبو ماضي(

الحرية  -الطفولة )شعر: أبو القاسم الشابي( 

آداب سامية  -كالمسؤكلية )حديث شريف( 

( ُٗ – ُٕ)قرآف كريم: سورة لقماف الآيات 

 في منتصف الطريق. –

 منهجية اختيار عينة الدراسة

تم تحديد التلبميذ عينة الدراسة من بين 

جملة تلبميذ مدرسة الفتح الابتدائية كالذين 

( تلميذان كتلميذة، كذلك بعد ٔٗبلغ عددهم )

إجراء اختبار أكلي للتعرؼ على الصعوبات 

القرائية لدل هؤلاء التلبميذ. كقد أسفر هذا 

الإجراء عن تحديد الصعوبات القرائية التي 

ستتم معالجتها، ككذلك التلبميذ الذين 

سيتم استهدافهم من قبل الباحث، كقد تأكد 

للباحث توافر تلك الصعوبات بين التلبميذ 

مع تفاكت ملحوظ في تلك النسب، كما 

المعلمين استرشد الباحث في ذلك بآراء 

 كالمعلمات الذين يدرسوف لهؤلاء التلبميذ. 

 أدكات الدراسة

 تمثلت أدكات الدراسة فيما يلي:

قائمة ببعض صعوبات القراءة لدم  .ُ

 تلبميذ الصف السادس الابتدائي.

اختبار القراءة لدم تلبميذ الصف  .ِ

 السادس الابتدائي.

دليل المعلم لعلبج  بعض صعوبات  .ّ

كمبادئ القراءة في ضوء أسس 

 نظرية تريز.

كيمكن عرض تفاصيل إعداد كبناء أدكات 

 الدراسة على النحو التالي:

 الأداة الأكلى: قائمة صعوبات القراءة

؛ حيث تم إعداد الصورة المبدئية للقائمة

 اعتمد الباحث في ذلك على المصادر التالية:

الإطار النظرم المتضمن له البحث  ●

 الحالي.

السابقة، كمنها: البحوث كالدراسات  ●

، (، كدراسة )عليََُِ، دراسة )حبايب

َُُِ) 

الكتب كالمؤلفات التربوية في مجاؿ  ●

مناهج كطرؽ تدريس اللغة العربية، 

كمنها: كتاب تدريس اللغة العربية 

بين النظرية كالتطبيق للدكتور 

 حسن سيد شحاتة، كغيرق.

استطلبع آراء معلمي اللغة العربية  ●

 ية.في المرحلة الابتدائ

ملبحظة الأداء القرائي لتلبميذ  ●

الصف السادس الابتدائي في عدد من 

المدارس الابتدائية بإدارة الدلنجات 

 التعليمية.

عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين 

من ذكم الخبرة كالتخصص من أساتذة 

الجامعات كبعض المعلمين كالمشرفين 

التربويين أصحاب الخبرة الطويلة في مجاؿ 

 يم اللغة العربية.تعل

بعد إعطاء المحكمين فرصة تجميع الاستبانة 

كافية للئطلبع على محتويات القائمة كإبداء 

 آرائهم حولها.

إلى ثلبثة محاكر هي، تصنيف آراء المحكين 

المحور الأكؿ: تعديل الصياغة اللغوية لبعض 

الصعوبات، المحور الثاني: حذؼ بعض 

لعدـ  الصعوبات؛ كذلك إما لتكرارها أك

مناسبتها للتلبميذ عينة الدراسة، المحور 
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الثالث: إضافة بعض الصعوبات للقائمة لعدـ 

تضمينها لها، كقد حرص الباحث للجلوس 

إلى بعض المحكمين، أك التواصل معهم؛ 

لمناقشة هذق الآراء، كالتي حرص الباحث 

للؤخذ بها، كالاستفادة منها؛ لما لهؤلاء 

 المحكين من خبرة كعلم.

لتصبح القائمة في اء التعديلبت اللبزمة إجر

 صورتها النهائية المهيأة للتطبيق.

 الاتساؽ الداخلي 

تم حساب الاتساؽ الداخلي لكل بعد من أبعاد 

الاستبانة، كذلك بحساب معامل الارتباط بين 

درجة كل مفردة كالدرجة الكلية للبعد  

الذم تنتمي إليه  كذلك على العينة 

يوضح  ّ( كجدكؿ َٖالاستطلبعية )ف=

 :ذلك
 3جدول

 الارتباط بين مفردات كل بعد والدرجة الكمية
قيمة ارتباط المفردة  رقم المفردة الأبعاد

 بالدرجة الكمية لمبعد
 مستوى الدلالة

مستوى 
 التعرف

0 0.23 0.00 
3 0.20 0.00 
2 0.22 0.00 
2 0.22 0.00 
2 0.22 0.00 
6 0.22 0.00 
7 0.23 0.00 
8 0.22 0.00 
9 0.22 0.00 
00 0.27 0.00 

 
مستوى 
 الفيم

0 0.27 0.00 
3 0.72 0.00 
2 0.26 0.00 
2 0.70 0.00 
2 0.23 0.00 
6 0.29 0.00 
7 0.72 0.00 
8 0.63 0.00 
9 0.73 0.00 
00 0.23 0.00 
00 0.23 0.00 

كجود ارتباطات دالة  ّيتضح من جدكؿ 

احصائيان بين مفردات كل بعد ك الدرجة 

الكلية للبعد، كتراكحت قيم معاملبت 

( مما يشير إلى ّٕ.َ:  ُّ.َالارتباط ما بين )

 تحقق صدؽ الاستبانة.

 ثبات الأداة

تم التحقق من ثبات الاستبانة باستخداـ 

معامل ألفا كركنباخ  لكل محور من 

المحاكر الثلبثة، كبلغت معاملبت ألفا على 

مما يشير إلى   ْٕ.َ،   ٕٕ.َ،  ٕٗ.َالتوالي: 

 ثبات جيد للبستبانة 

 الأداة الثانية: اختبار القراءة

  تمثل الهدؼ من الاختبار في الوقوؼ

على مدل ما حققته الدراسة من 

تقدـ في علبج صعوبات القراءة لدل 

 التلبميذ باستخداـ نظرية تريز.

  اعتمد الباحث في إعداد الاختبار على

 مجموعة من المصادر، منها:

o  البحوث كالدراسات السابقة التي

تناكلت إعداد اختبارات في مجاؿ 

ة، كمنها: دراسة صعوبات القراء

(، كدراسة ََُِمحمود )

(، كدراسة علي ََُِالنجار)

(َُُِ.) 

o  قراءات في التراث اللغوم

كالتربوم لاستنباط بعض 

المواقف التي يمكن كضعها في 

 الاختبار.

 معامل الصدؽ كالثبات

اعتمد الباحث في إثبات صدؽ الصدؽ: 

الاختبار على ما يعرؼ بصدؼ المحكمين؛ 

ار في صورته المبدئية حيث عرض الاختب

( كطهلب ٗ علي مجموعة من المحكمين )ف

منهم إبداء الرأم فيه من حيث: صلبحية كل 

سؤاؿ للقياس، سلبمة الصياغة كمناسبتها 

لمستول التلبميذ، مدم كضوح تعليمات 

الاختبار، كتعديل ما يركنه )بالحذؼ، أك 

 بالتغيير،أك بالإضافة( إذا اقتضى الأمر ذلك. 



 

 

راء المحكمين في مجملها تؤكد كجاءت آ

صلبحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسه، 

كأف تعليمات الاختبار كاضحة، كما أقر 

السادة المحكموف سلبمة الصياغة اللغوية 

كالأسلوبية لأسئلة الاختبار، كأف الأسئلة في 

مستول التلبميذ عينة الدراسة. ككانت 

ر النسبة المئوية لاتفاؽ المحكمين على عناص

، %ّ.ٕٕتحكيم مفردات الاختبار تتراكح بين )

(، كما أجريت جميع  تعديلبت  السادة %ِ.ٖٗ

 المحكمين.

تػم حسػاب ثبػات الاختبػار      ثبات الاختبػار: 

بطريقة إعادة التطبيػق، حيػث قػاـ الباحػث     

بإعػػػادة تطبيػػػق الاختبػػػار علػػػى العينػػػة 

الاستطلبعية بعد مركر )خمسة عشر( يومػان  

كتػم اسػتخراج معامػل    من التطبيػق الأكؿ،  

الارتباط بين التطبيقػين باسػتخداـ معادلػة    

معامل الارتباط لبيرسوف؛ حيث بلػغ معامػل   

( كهو معامل ارتباط مرتفع يدؿ ٖٔ.َالثبات )

علػػى ثبػػات الاختبػػار، كمػػن ثػػم صػػلبحيته  

 للتطبيق.

 ضبط الاختبار استطلبعيان

بعد التأكد من صدؽ الاختبار كثباته شرع 

الاختبار استطلبعيا بغية  الباحث في تطبيق

معرفة سهولة مفرداته، كتحديد زمن 

الاختبار، كحساب معامل التمييز للبختبار. 

 كقد جاءت النتائج على النحو التالي:

 معامل السهولة كالصعوبة لأسئلة الاختبار

استخدـ الباحث لحساب معامل السهولة 

 لمفردات الاختبار المعادلة الآتية:

=  معامل السهولة
ص

ص خ
 

حيث إف )ص( = الإجابات الصحيحة، ك)خ( = 

 الإجابات الخطأ

كقد عد الباحث السؤاؿ سهلبن جدان إذ اتجاكزت 

، كيعد السؤاؿ (ٗ.َ)معامل سهولته أكثر من 

( ُ.َ)صعبان جدان إذا كاف معامل سهولته أقل من 

كبحساب معامل السهولة (. ّْٔ ،ُّٕٗ الغريب،)

 ِٔ.َ)كحت ما بين لأسئلة الاختبار تبين أنها ترا

كهي نسب مقبولة تشير إلى التوسط  ( ِٕ.َ –

 (ِٔٔ، ََِٔ السيد،. )ما بين السهولة كالصعوبة

 حساب زمن الاختبار 

للوصوؿ إلى الزمن المناسب للبختبار 

 اسهتخدمت المعادلة الآتية 

كبالتعويض في المعادلة السابقة توصل 

الباحث إلى الزمن المناسب للبختبار كهو 

 )خمسة كأربعوف( دقيقة.

 حساب معامل التمييز للبختبار

يوصػػف الاختبػػار بػػالمميز حػػين يسػػتجيب 

الأفراد المختلفػوف لػه اسػتجابات مختلفػة،     

كلحساب قوة تمييػز الاختبػار قػاـ الباحػث     

معامل التمييز، كقػد  باستخداـ معادلة حساب 

حصػل الاختبػار علػى معامػل تمييػز بلغػػت      

( كهو معامل مرتفػع يػدؿ علػى قػوة     ٖ.ٖٗ)

 الاختبار التمييزية.

 معايير تصحيح الاختبار

تم تثبيت معايير التصحيح على النحو 

 التالي:

 .درجة كاحدة حاؿ تحقق المهارة 

  )يحصل التلميذ على درجة )صفر

حاؿ عدـ التمكن من تحقيق 

 هارة.الم

الأداة الثالثة: دليل المعلم في استخداـ 

استند  نظرية تريز لعلبج صعوبات القراءة

 الباحث في إعدادق لهذا الدليل على ما يلي:

  الاسترشاد بالعرض النظرم الخاص

بأسس كمبادئ نظرية تريز 

 المتضمن بالدراسة.

  الاطلبع على أدبيات المجاؿ حوؿ

تصميم برامج القراءة كموضوعاتها 

 طبقا لهذق النظرية.

 زمن الاختبار =

الوقت الذم استغرقه أسرع طالب 

+ الوقت الذم استغرقه أبطأ 

 طالب

ِ 
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  تمكن الباحث من إعداد الصورة

المبدئية للدليل المقترح، كقد 

 تضمن ما يلي:

، كتضمنت الهدؼ منه مقدمة الدليل

 كالمكونات الأساسية التي يشتمل عليها.

قائمة بدلالات أهم المصطلحات،  .ُ

كاشتملت على مصطلحين، هما 

 صعوبات القراءة، نظرية تريز.

رت حوؿ إرشادات عامة، كدا .ِ

الاستخداـ الأمثل لنظرية تريز في 

حصص القراءة لعلبج صعوبات 

القراءة لدل تلبميذ الصف السادس 

 الابتدائي.

الإجراءات التدريسية المقدمة،  .ّ

كتضمنت مجموعة من الإجراءات 

التدريسية في صورة توجيهات 

للمعلم، كشملت مراحل تنفيذ 

المبادئ كالأسس التي تبنى عليها 

 نظرية تريز.

تعد صعوبات القراءة إحدل أهم أشكاؿ ,

صعوبات التعلم، كلأهميتها استحوذت على 

اهتماـ العديد من الباحثين كالدارسين 

 William "ككاف لوليم بركد بنت

Broadbent    السبق في هذا المجاؿ كالتي

كصف من خلبلها بعض حالات الأفراد الذين 

يعانوف من عدـ القدرة على القراءة" 

(، ثم توالت بعد ذلك َٖ، ََِٖ)صديق، 

البحوث كالدراسات،" كمن الجدير بالذكر 

أف البحث في ميداف صعوبات القراءة قد 

سيطرت عليه مداخل عدة، فكاف من بينها: 

المدخل الطبي، كالمدخل التربوم النفسي، 

كما كاف لمدخل معالجة المعلومات 

كالمدخل الاجتماعي نصيب من البحوث التي 

الميداف، كأخيران فإف المدخل  أجريت في هذا

التفاعلي التكاملي قد جاء في نهاية المطاؼ 

ليمثل البوتقة التي انصهرت فيها تلك 

 (.ُّ، ََِٕالمداخل" )أبو حجاج، 

كمن تلك الدراسات التي تصدت لصعوبات 

( حيث هدفت ََُِالقراءة: دراسة محمود )

الدراسة  التعرؼ على صعوبات القراءة التي 

م العسر القرائي من تلبميذ الصف تواجه ذك

الثالث الابتدائي. كتضمنت أدكات الدراسة: 

قائمة بالصعوبات القرائية، برنامجنا علبجينا 

باستخداـ الكمبيوتر، كاختبارنا تشخيصينا لهذق 

الصعوبات. كأظهرت نتائج الدراسة أف 

البرنامج المقترح كما يتضمنه من كحدات 

ات التعرؼ اتسم بالفاعلية في علبج صعوب

كالنطق لذكم العسر القرائي من تلبميذ 

 الصف الثالث الابتدائي.

( فقد سعت إلى ََُِأما دراسة حبايب )

التعرؼ على صعوبات تعلم القراءة كالكتابة 

من كجهه نظر معلمي الصف الأكؿ الأساسي، 

كفقا لمتغيرات الجنس، كالمؤهل العلمي، 

كالخبرة كالتخصص، كطيبقت الدراسة على 

( ْْ( معلمنا كمعلمة، )ُِّينة عشوائية من )ع

( من الإناث، كقد استخدـ ٕٗمن الذكور، )

( فقرة، ّّالباحث استبانة مؤلفة من )

كأظهرت نتائج الدراسة أف تعثر الطفل في 

القراءة كالكتابة ككثرة المحو كالضغط 

على القلم هي أكثر الصعوبات التي تواجه 

ود فركؽ التلبميذ، كما أظهرت النتائج كج

ذات دلالة إحصائية لمتغير الجنس لصالح 

الإناث، كما توجد فركؽ في المؤهل العلمي 

لصالح البكالوريوس، في حين لم تظهر أم 

فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزم لمتغير 

 الخبرة.

( هدفت إلى َُِِكذلك دراسة الكثيرم )

تشخيص صعوبات القراءة لدل تلميذات 

دينة الرياض الصف الرابع الابتدائي بم

كتكوف مجتمع الدراسة من تلميذات الصف 

الرابع الابتدائي بمدينة الرياض للعاـ 

هػ ،أما عينة الدراسة فقد تكونت َُِْ/ُُْٗ

( تلميذة موزعة على مناطق الرياض ُُِمن )

الربع )شرؽ، غرب، شماؿ، جنوب( مضافان 

( تلميذات كعينة استطلبعية، كقد َُإليها )

ة لقياس الصعوبات القرائية أعدت الباحثة أدا



 

 

الصامتة كالجهرية ، كقد ركعي في تصميم 

الاختبار تحديد الأهداؼ العامة للقراءة في 

ضوء منهاج اللغة العربية كالمستول القرائي 

بتطبيقه على عينة استطلبعية للطالبات في 

هذا السن كالمستول التعليمي لهن، كبعد 

ات مراجعة أداة الدراسة من معلمات كمشرف

اللغة العربية كالمشرؼ على الدراسة قامت 

الباحثة بتطبيقه على عينة استطلبعية 

للتأكد من صدقه كثباته كمدل صلبحيته 

كملبئمته لمستول التلميذات كقياس الزمن 

المستغرؽ. كقد أشرفت الباحثة بنفسها على 

تطبيق الأداة مستخدمة آلة تسجيل كساعة 

لضبط الوقت كذلك لتحديد الوقت 

لمستغرؽ للبختبار، كأظهرت النتائج باف ا

التلميذات ذكات الصعوبات القرائية في بعض 

مهارات القراءة الصامتة لديهن صعوبات 

تكمن في فهم الجملة كفهم الفقرة، كذلك 

الأداء القرائي لديهن كاف غير منتظم، كاف 

حصولهن على الدرجات المرتفعة سببها 

 التخمين كالصدفة.

( دراسة هدؼ من خلبلها َُِٖكأعد رفاعي )

الوقوؼ على فعالية برنامج في تنمية الوعي 

الفونولوجي كمفهوـ الذات لدل التلبميذ  

ذكم صعوبات تعلم القراءة في المدرسة 

الابتدائية. كقاـ الباحث بتطبيق الأدكات 

التالية: مقياس ذكاء ستانفورد، استمارة 

لؤسرة، اختبار المستول الاجتماعي كالثقافي ل

تشخيص صعوبات القراءة، اختبار الوعي 

الفونولوجي، مقياس مفهوـ الذات، برنامج 

تنمية الوعي الفونولوجي لمفهوـ الذات 

لذكم صعوبات تعلم القراءة. كتكونت عينة 

( تلميذان كتلميذة تم َِالدراسة من )

تقسيمهم لمجموعتين: تجريبية، كضابطة 

. كخلصت ( تلبميذَُقواـ كل منهما )

الدراسة إلى تأكيد فعالية البرنامج 

المقترح؛ حيث أظهر تحسنان في الأداء 

 القرائي للتلبميذ. 

 

 

  تريز نظرية 

تشير الحركؼ الأربعة التي تيسمى بها هذق 

 Teoriaالنظرية إلى أربعة كلمات هي 

Resheniqy Izobreatatelskikh Zadatch ،

ابلها كأصل هذق التسمية اللغة الركسية، كتق

باللغة العربية الكلمات التالية "نظرية 

 الحلوؿ الابتكارية للمشكلبت".

كتعتبر نظرية "تريز" أداة لحل المشكلبت 

كالتحليل كالتنبؤ، اشتيقت من براءات 

 ,Hua, et al, 2006) الاختراع المسجلة عالمينا

111). 

كقد ظهرت على يد المخترع الركسي 

كزملبئه،  Genrich Altshuller"هنرم ألتشر" 

. كالاسم المقابل لنظرية ُْٔٗابتداء من عاـ 

 The"تريز" في اللغة الإنجليزية هو "

Theory of Inventive Problem Solving "

(Barry; Domb; Slocum, 2010:11; Sheng; 

Kok-Soo, 2010: 853 .) 

كمن الدراسات التي استهدفت نظرية تريز:  

كالتي كاف الهدؼ منها   Zlotin (1994)دراسة 

تعليم مبادئ تريز لتلبميذ المرحلة الابتدائية 

من خلبؿ برنامج تدريبي هادؼ. كشملت 

( تلميذان كتلميذة من الصف َِعينة الدراسة )

الأكؿ كالثاني الابتدائي بإحدل المدارس 

الأمريكية. كتوصلت الدراسة إلى أف التلبميذ  

ية صغار السكن يمكن تعليمهم مبادئ نظر

تريز بنجاح كذلك بعد تعديل بعض المبادئ 

 لتكوف ملبئمة لهم.

( حيث استهدفت ََِٖدراسة عبد الهادم )

الدراسة تقويم كل من الفعالية الخارجية 

كالداخلية لبرنامج صمم لحل المشكلبت التي 

يتضمنها مقرر العلوـ )العلوـ كالحياة(، 

باستخداـ عشرة من مبادئ نظرية "تريز"، 

( تلميذان، َُِلعينة الأساسية من )كتكونت ا

قسمت إلى مجموعتين: تجريبية تضمنت 

إناث(، كضابطة  ِٖذكور، ك ِٗ( تلميذان )ٕٓ)

إناث(  َّذكور، ك ّّ( تلميذان )ّٔتضمنت )

من تلبميذ الصف السادس من بعض المدارس 

الابتدائية بمحافظة الإسكندرية. كأشارت 
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خلية النتائج إلى الفعالية الخارجية كالدا

للبرنامج في تنمية مهارات الإبداع العلمي، 

كاستمرار أثرق خلبؿ القياس التتبعي، كعدـ 

 كجود فركؽ ترجع لمتغير الجنس.

( دراسة سعى ُٗٗٗكأجرل أكبجن ريفن )

خلبلها إلى تنمية الإبداع باستخداـ منهج 

تدريبي صمم في ضوء مبادئ نظرية تريز. 

طالبان  (ٕٓكطبقت الدراسة على عينة بلغت )

من طلبب كلية الهندسة بجامعة كاين 

بالولايات المتحدة الأمريكية. كخلصت 

الدراسة إلى أف تأكيد فاعلية المنهج 

المستخدـ؛ حيث كاف له نتائج إيجابية لحل 

المشكلبت كذلك  بتمكين الطلبب من حل 

العديد من المشكلبت التي قابلتهم بطرؽ 

 حة.علمية كمبتكرة، كبأقل المصادر المتا

( حيث أجريت  َُُِكأخيران دراسة على )

الدراسة بهدؼ التحقق من فاعلية برنامج 

تعليمي قائم على الحل الابتكارم للمشكلبت 

في تنمية الدافعية المعرفية كالتحصيل 

الدراسي لذكم صعوبات التعلم في مادة 

العلوـ. كقد أظهرت نتائجها بوجه عاـ زيادة 

التلبميذ  مستول الدافعية المعرفية لدل

الذين تعرضوا للبرنامج، حيث تعلموا 

استخداـ بعض مبادئ نظرية "تريز" 

لمواجهة مشكلبت قابلتهم في مواقف تعليمية 

مختلفة، كانعكس ذلك بدكرق على تحسن 

مستول تحصيلهم الدراسي، كأشارت نتائج 

الدراسة إلى إمكانية الاستفادة من نظرية 

ت "تريز" في التخفيف من حدة المشكلب

الناتجة عن صعوبات التعلم، إذا ما أمكن 

توظيفها من خلبؿ برامج ملبئمة لطبيعة 

الصعوبة كنوعها، كلطبيعة التلبميذ 

 كخصائصهم.

 تعقيب عاـ على الدراسات السابقة

يمكن من خلبؿ الاستعراض السابق للدراسات 

كالبحوث السابقة التي تناكلت صعوبات 

 يلي: القراءة، كنظرية تريز، استنتاج ما

أظهرت الدراسات التي تم الاستشهاد  .ُ

بها نتائج إيجابية بشأف فاعلية مبادئ 

نظرية "تريز" في تحقيق أهدافها، 

سواء مع عينات الأطفاؿ صغار السن 

أك الطلبب كبار السن، كعبر 

المتغيرات المختلفة التي تناكلتها 

تلك الدراسات، كهذا مما شجع 

الباحث لتصميم برنامج قائم على 

ادئ هذق النظرية، كالكشف عن أثرق مب

في صعوبات القراءة لدل تلبميذ 

 المرحلة الابتدائية.

هدفت الدراسات السابقة التي أجريت  .ِ

في مجاؿ صعوبات القراءة إلي تحديد 

تلك الصعوبات كتقديم برامج 

علبجية لها بطرائق كأساليب متنوعة، 

لكنها كانت بعيدة كل البعد عن 

فاعلية تلك  مبادئ نظرية تريز رغم

النظرية في التصدم لكثير من 

مشكلبت التعليم كالتعلم في العديد من 

المواد الدراسية الأخرل، مثل: العلوـ، 

 كالرياضيات، كالتاريخ... كغيرها.

تنوعت تلك البرامج العلبجية من  .ّ

حيث محتوياتها، كطرؽ تدريسها، 

كالوسائل التعليمية المستخدمة من 

 خلبلها.

الدراسات السابقة استخدمت معظم  .ْ

المنهجين الوصفي كالتجريبي؛ حيث 

استخدمت المنهج الوصفي في تحديد 

صعوبات القراءة كالتعرؼ عليها، في 

حين استخدمت المنهج التجريبي في 

إعداد كتنفيذ البرامج المعدة لعلبج 

 تلك الصعوبات.

تنوعت المراحل التعليمية التي أجريت  .ٓ

حلة فيها هذق الدراسات ما بين: المر

 الابتدائية، كالمتوسطة، كالثانوية.

في حدكد  –لا توجد دراسة سابقة  .ٔ

أجريت من أجل علبج  –علم الباحث 

صعوبات القراءة في المرحلة 



 

 

الابتدائية باستخداـ نظرية تريز في 

جمهورية مصر العربية أك في غيرها 

من البلداف العربية؛ مما يعطي هذق 

الدراسة شرعية إجرائها، كيؤكد 

 يتها.أهم

 نتائج الدراسة

يعرض الباحث فيما يلي الجانب التطبيقي، 

كما أسفر عنه من نتائج؛ كالتي تمثل الإجابة 

عن تساؤلات البحث؛ حيث قاـ الباحث بتحليل 

كالمعركؼ  (spss)النتائج باستخداـ برنامج 

باسم )خدمة البرامج الاحصائية للعلوـ 

الاجتماعية(، كسوؼ يتم مناقشة هذق النتائج 

 كتفسيرها في ضوء ما يلي:

 .الإطار النظرم للدراسة 

 .نتائج الدراسات السابقة 

كذلك تمهيدان للخركج بالتوصيات، كتقديم 

بعض المقترحات التي تصلح لإجراء بعض 

ي مجاؿ تعليم البحوث كالدراسات الأخرل ف

كيمكن عرض نتائج البحث  اللغة العربية.

الراهن تبعنا لترتيب فرضيه على النحو 

 التالي:

 نتائج التطبيق القبلي

أسفر التطبيق القبلي لاختبار القراءة على 

 مجموعتي الدراسة عن النتائج التالية:

 يتضح الآتي: ْ بقراءة جدكؿ

عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بين 

سطات رتب تلبميذ مجموعتي الدراسة: متو

التجريبية، كالضابطة في القياس القبلي على 

" جميعها Zاختبار القراءة، حيث إف قيم "

جاءت غير دالة؛ كهو ما يؤكد التقارب في 

الأداء بين أفراد العينة قبل تطبيق البرنامج، 

كقد أرجع الباحث هذق النتيجة للؤسباب 

 التالية:

 بين أفراد العينة.التقارب العمرم  .ُ

استخداـ طرائق تدريس تقليدية من  .ِ

 قبل معلميهم في تعليم القراءة.

جهل كثير من المعلمين بالصعوبات  .ّ

 القرائية كآلية التصدم لها.

عدـ دراسة أم من أفراد المجموعتين  .ْ

 للبرنامج المقترح.

 نتائج التطبيق البعدم

يمكن عرض النتائج التي أسفر عنها إجراء 

قراءة بعد تطبيق البرنامج المقترح اختبار ال

 على النحو التالي:

    4جدول 
 تطبيق البرنامج قبل القراءةعمى اختبار  التجريبية والضابطة المجموعتينتلاميذ دلالة الفروق بين متوسطات رتب 

الانحراف  المتوسط ن المجموعة المستوى البيان
 المعياري

 
 مستوى الدلالة 

  قيمة ت      

درجات التلاميذ 
عمى اختبار 

 القراءة

 التعرف
 

 0.220 3.72 22 الضابطة غير دالة .977 0.009 3.22 22 التجريبية

 غير دالة 3.060 0.300 3.97 22 التجريبية الفيم
 0.227 2.62 22 الضابطة

 3.798 6.27 22 الضابطة غير دالة 0.622 3.332 2.27 22 التجريبية الاختبار ككل
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 5جدول 
 تطبيق البرنامج بعد القراءةعمى اختبار  التجريبية والضابطة المجموعتينتلاميذ دلالة الفروق بين متوسطات رتب    

الانحراف  المتوسط ن المجموعة المستوى البيان
 المعياري

 
 مستوى الدلالة 

  قيمة ت      

درجات 
التلاميذ 

عمى اختبار 
 القراءة

 التعرف
 

 0.2دالة عند مستوى  7.230 0.220 6.00 22 التجريبية
 0.237 2.66 22 الضابطة

 0.268 2.80 22 الضابطة 0.2دالة عند مستوى  8.337 0.082 7.20 22 التجريبية الفيم

 3.202 8.26 22 الضابطة 0.2دالة عند مستوى  8.972 3.376 02.27 22 التجريبية الاختبار ككل

   6جدول 
 قبل وبعد تطبيق البرنامج القراءةاختبار  التجريبية عمى تلاميذ المجموعةدلالة الفروق بين متوسطات رتب 

الانحراف  المتوسط ن القياس المستوى البيان
 المعياري

 
 مستوى الدلالة قيمة ت

درجات التلاميذ 
عمى اختبار 

 القراءة

 التعرف
 

 0.009 3.22 22 قبمي
 0.2دالة عند مستوى  32.029

 0.220 6.00 22 بعدي

 الفيم
 0.300 3.97 22 قبمي

 0.2دالة عند مستوى  32.726
 0.082 7.20 22 بعدي

 الاختبار ككل
 3.332 2.27 22 قبمي

 0.2دالة عند مستوى  20.276
 3.376 02.27 22 بعدي

 7جدول 
 قبل وبعد تطبيق البرنامج القراءةعمى اختبار  تلاميذ المجموعة الضابطةدلالة الفروق بين متوسطات رتب 

الانحراف  المتوسط ن القياس المستوى البيان
  قيمة ت المعياري

درجات التلاميذ 
عمى اختبار 

 القراءة

 التعرف
 

 غير دالة 2.208 0.220 3.72 22 قبمي
 0.237 2.66 22 بعدي

 0.268 2.80 22 بعدي غير دالة 8.220 0.227 2.62 22 قبمي الفيم

 الاختبار ككل
 3.798 6.27 22 قبمي

 3.202 8.26 22 بعدي غير دالة 8.233

 ما يلي: ٕ، ٔ، ٓيتضح من الجداكؿ ة 

: يبين كجود تباين في الأداء لدل ٓجدكؿ 

إحدل مجموعتي الدراسة بعد تطبيق 

البرنامج، هذا التباين لصالح أفراد المجموعة 

 التجريبية.

: يبين كجود تباين في الأداء لدل ٔجدكؿ

كبعد تطبيق أفراد المجموعة التجريبية قبل 

البرنامج، هذا التباين لصالح القياس البعدم؛ 

 كذلك مقارنة بالمجموعة الضابطة.

: يبين عدـ كجود أم فركؽ في أداء ٕجدكؿ

أفراد المجموعة الضابطة قبل كبعد تطبيق 

البرنامج، كهو ما يشير إلى ثبات الأداء؛ 

 كذلك مقارنة بالمجموعة التجريبية. 

حث قد تحقق من كبتلك النتائج يكوف البا

 صحة فرضي الدراسة.

 تفسير النتائج

تشير النتائج السابقة في مجملها إلى كجود 

تحسن كاضح كملموس في مستول الأداء 



 

 

القرائي لأفراد المجموعة التجريبية بعد 

تطبيق البرنامج كذلك مقارنة بأداء أقرانهم 

الباحث  الضابطة، كيعزكمن أفراد المجموعة 

 ذلك إلى عددو من الأسباب لعل من أهمها:

أكلان: تصميم البرنامج المهعالًج في ضوء 

حيث كاف لتلك  TRIZمبادئ نظرية تريز

المبادئ أثرها البالغ في تمكين التلبميذ من 

مهارات القراءة كالتغلب على صعوباتها 

كذلك بأسلوب علمي تربوم جديد لم يعتادق 

ن بياف فاعلية تلك التلبميذ من قبل. كيمك

 المبادئ على النحو التالي:

مبدأ التجزئة كالتقسيم: ساعد في  .ُ

تجزئة الصعوبة كتقسيمها إلى أجزاء 

أثناء المعالجات القرائية، فسهل ذلك 

من فهمها كالتعامل معها من جانب 

 التلبميذ.

مبدأ الفصل كالاستخلبص: ساعد في  .ِ

تنقية المقركء كتلخيصه كفق قواعد 

دة، كهو ما أدل إلى حذؼ علمية محد

ما لا فائدة منه؛ كجعل التلبميذ 

يركزكف فقط على ما هو مفيد كذم 

 صلة بالمقركء.

مبدأ الجودة المكانية: كاف له أثرق  .ّ

في الإفادة من طاقات التلبميذ 

كإمكاناتهم كتحسين بيئة التعلم، كهو 

ما جعل التلبميذ حريصين على تغليب 

 ركح المنافسة فيما بينهم.

دأ العمومية: ساعد في الانتفاع من مب .ْ

مكونات المقركء: كلمات، تراكيب، 

معاني، دلالات؛ حيث أسهم ذلك في 

تدريب التلبميذ على إنتاج جمل 

جديدة من إنشائهم، كمكن للتلبميذ 

تجنب حدكث الصعوبة في المرات 

 التالية.

مبدأ القوة الموازنة: أسهم في تبصير  .ٓ

ي على التلبميذ بقيمة الضبط الإعراب

ذلك في  الكلمات، كأهميةأكاخر 

اكتشاؼ المعاني كالدلالات، كمن ثم 

أدركوا أف تغيير تلك العلبمة يغير 

معنى الكلمة كمقصدق، كقد عالج ذلك 

الضعف القرائي الذم يسببه جهل 

 التلبميذ بقواعد النحو.

مبدأ عدـ التماثل: كاف له أثرق في  .ٔ

تبصير التلبميذ بقيمة الاختلبؼ 

ع في المقركء من حيث: كالتنوي

المفردات، كالتراكيب كالأساليب 

الوارد عليها، كأف هذا من باب التمكن 

كالإبداع. كهو ما من شأنه حث 

التلبميذ على التنويع اللغوم كعدـ 

الركوف إلى أساليب كتراكيب بائدة 

 لا تحقق الإبداعية في اللغة.

مبدأ دمج الأجزاء: كاف له فاعليته  .ٕ

يذ بوحدة اللغة في تبصير التلبم

كتكاملها، كمن ثم أهمية إعماؿ علوـ 

اللغة كفنونها كافة لفهم محتول 

المقركء. كلا يخفى ما لوحدة اللغة 

من دكر فاعل في فهم مراد المقركء 

ككشف أسرارق، كمن ثم تفادم 

 صعوباته.

مبدأ تداخل الأجزاء )الاحتواء(: أسهم  .ٖ

في تبصير التلبميذ بضركرة فهم 

فردات في السياؽ الواردة الكلمات كالم

فيه؛ حيث لا قيمة للمفردة منفردة أك 

منعزلة عن سياقها. كهو ما نمى لدل 

التلبميذ مهارات الفهم القرائي كالذم 

لا يمكن إدراكه إلا بالتغلب على 

 صعوبات القراءة.

مبدأ مواجهة السلبيات: مكن للمعلم  .ٗ

من التعامل الفورم مع الصعوبات 

ا على المستويين: القرائية حاؿ حدكثه

الفردم، كالجماعي، كهو ما بصر 

التلبميذ بتلك الصعوبات كمنع تكرار 

حدكثها في المرات التالية. كما 

أعطى كل تلميذ فرصة للبنتفاع 

بمهارة زميله، ككذلك تجنب الوقوع 

 في أخطائه.
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مبدأ الفعل السابق: هدؼ إلى تعريف  .َُ

التلبميذ بما يمكن أف يواجههم من 

القراءة كأثناء القراءة،  صعوبات قبل

مما ساعد في التغلب على تلك 

ما توافق  )كهوالصعوبات قبل حدكثها 

مع أهم المداخل الحديثة لعلبج 

الصعوبات التعليمية بشكل عاـ كهو ما 

 يعرؼ بالمدخل الوقائي(.

مبدأ الاحتياط: كاف له الأثر في  .ُُ

تدريب التلبميذ على كضع بدائل 

معرفة بأف  للقراءة، كأف يكونوا على

للكلمة الواحدة أكثر من معنى، كأف 

مرد ذلك السياقات اللغوية الواردة 

فيها. ككاف لذلك فاعليته في 

 استنباط المعاني كالدلالات.

مبدا تقليل التباين: جعل المعلم على  .ُِ

كعي بالفركؽ الفردية بين التلبميذ 

في القراءة كالفهم، مما ييسر له أداء 

راعاة الفركؽ مهمته بفهم كإتقاف. فم

الفردية أحد أهم مهارات التدريس 

التي تخفف من كطأة صعوبات التعلم 

 كجه عاـ.

مبدأ عكس الأجزاء: أسهم في استخداـ  .ُّ

معينات للفهم القرائي، مثل: تدريب 

التلبميذ على استخداـ المعاجم اللغوية 

لتحديد معاني المفردات، كاستخداـ 

الكلمات كالتراكيب الغامضة في 

تعبيرات جديدة زادت من ايضاحها 

كبيانها. كقد أسهم ذلك بشكل فاعل 

في تنشيط مهارات النطق لدل 

التلبميذ كإدراؾ العلبقة بين الحركؼ 

 كمخارجها كمعانيها كدلالاتها.

مبدأ تقسيم العمل إلى فترات: كاف له  .ُْ

الأثر في تجزئة المقركء إلى مقاطع 

كأجزاء فسهل فهمها من جانب 

كسهل لهم ممارسة عمليات التلبميذ، 

القراءة على فترات كمرات عديدة 

)كهو ما يعرؼ بالقراءة المتكررة(. 

ككاف لذلك أثرق الكبير في تسهيل 

 عمليات القراءة كالفهم عنها.

مبدأ الإسراع بالعمل: ساعد التلبميذ  .ُٓ

على السرعة في القراءة، مع مراعاة 

الدقة كالإتقاف في الأداء القرائي، 

 ستنباط المعاني.كالفهم كا

مبدأ التحسين: أسهم في تدريب  .ُٔ

التلبميذ على كيفية التغلب على 

الصعوبات التي تعترضهم أثناء 

آلية تحسين عمليات  كمنحهم القراءة، 

 القراءة كالفهم عنها.

مبدأ التغذية الراجعة: حقق التفاعل  .ُٕ

بين المعلم كتلبميذق أثناء عملية 

القراءة، كمكن للمعلم من تقديم 

ذية راجعة لتلبميذق مما أدل إلى تغ

تجويد العملية التعليمية كتحسينها، 

كتشجيع التلبميذ على المشاركة في 

 الدرس القرائي.

مبدأ استخداـ الوسيط: ساعد في  .ُٖ

الاستعانة بوسائط لغوية أخرل غير 

متضمنة في المقركء: كبعض الآيات 

القرآنية، كالأحاديث النبوية الشريفة، 

شعرية؛ مما كاف له كبعض الأبيات ال

الأثر في عمليات القراءة كالفهم عنها، 

 كتنمية مهارات الربط كالاستنتاج.

مبدأ خدمة الذات: ساعد التلبميذ على  .ُٗ

الاعتماد على أنفسهم في القراءة 

كالفهم، فحرص كثير منهم على 

تحقيق مبدأ التعلم الذاتي كالاستعانة 

ببعض الوسائل الحديثة: كاستخداـ 

بحث، كالرحلبت المعرفية محركات ال

عبر الانترنت.. كغيرها. كهو ما أثرل 

معلومات التلبميذ حوؿ الموضوعات 

القرائية كأباف لهم ما صعب عليهم 

 فهمه.

مبدأ التخلص من الأجزاء غير  .َِ

الأساسية: ساعد ذلك في التخلص من 

الزيادات في المقركء كالإبقاء فقط 



 

 

كمنح على ما هو ضركرم كأساسي، 

فرصان كافية للتدريب على  التلبميذ

مهارات التلخيص غير المخل 

 بالمعاني.

مبدأ تغيير اللوف: هدؼ إلى تمييز  .ُِ

الكلمات الجديدة كالصعبة بألواف 

مختلفة ككذلك الحركؼ المتشابهة 

كالمفتوحة،  بوطةكالتاء المر

كهمزات الوصل كالقطع كغيرها؛  

كهو ما لفت انتباق التلبميذ لأكجه 

 ابه بينها.الاختلبؼ كالتش

ثانيان: كاف الباحث موفقان في استخداـ 

معززات مادية كمعنوية للمشاركات 

الإيجابية من قبل التلبميذ أثناء جلسات 

البرنامج؛ حيث خلق لديهم ذلك حب 

 المشاركة في تنفيذ البرنامج.

ثالثان: مراعاة الفركؽ الفردية بين أفراد 

 العينة، ككذا مراعاة التقويم المستمر خلبؿ

 حصص القراءة.

رابعان: كاف لما تضمنه البرنامج المقترح من 

توجيهات: تربوية، كتعليمية، كتدريسية، 

كلغوية؛ حيث تم التركيز خلبلها على 

عمليات الفهم لدل التلبميذ. ككذلك العمل 

على تنمية مهارات التفكير كتشجيع التلبميذ 

 على القراءة كتحصيل المعارؼ بأنفسهم.

لطريقة الإعداد الجيدة التي خامسان: كاف 

تميز بها البرنامج المقترح من طريقة 

عرض كتدريبات متنوعة علبجية كتقويمية 

أثرها الواضح في جذب التلبميذ كتحفيزهم 

 للعمل كالمشاركة بجد كفاعلية.

سادسان: أسهمت الوسائل التعليمية المستخدمة 

كطرائق توظيفها في تقليل جهد المتعلمين، 

سبل تحقيق الأهداؼ المبتغاة كتبصيرهم ب

بيسر كسهولة، فضلبن عن تحفيزهم للعمل 

 كبذؿ الجهد.

ساعد الجهد المبذكؿ من قبل التلبميذ في  -

تفعيل دكر البرنامج المقترح؛ حيث مكن لهم 

من تحقيق فهم كاعو لقدراتهم، كالتي تجلت 

في التعرؼ على الصعوبات القرائية لديهم 

 كطرؽ معالجتها.

اعى الباحث تضمين البرنامج سابعان: ر

تعميمات لمهارات القراءة المتعلمة على 

نصوص كثيرة متنوعة، كرغم أف ذلك لم 

يكن سهلبن على التلبميذ المشاركين في 

البحث، إلا أف التدريب كالتشجيع كالتكرار، 

كانت جميعها بمثابة عوامل مساعدة 

لنجاحهم. كلعل هذا رسًٌخ المهارات في أذهاف 

، كزاد من احتفاظهم بها، كأكىٌد ما التلبميذ

تعلىٌمه التلبميذ من خبرات خلبؿ حصص 

القراءة الأكلى؛ مما ساعدهم على تعميمها في 

 قراءة نصوص أخرل.

ثامنان: تضمن الدليل تأكيدنا على استخداـ 

التغذية الراجعة التي كانت بمثابة ردكد 

فورية كتعليقات تنبًٌه التلبميذ لأساليب 

حيحة، كتصحح لهم ما قد كقعوا القراءة الص

به من أخطاء، كالحث اللفظي الذم تضمن 

إشارات كتوجيهات؛ لمساعدة التلبميذ على 

نطق الكلمات كالجمل، كالنمذجة لخطوات 

استخداـ مبادم تريز في القراءة، كالمحاكاة 

التي تبعت النمذجة كتضمنت تقليد التلبميذ 

ئية للخطوات، أك إعادة أدائها على نصوص قرا

أخرل، تضمنها حصص القراءة، كحصص 

 المكتبة.

كتتفق نتائج البحث الراهن في هذا الصدد، 

مع نتائج بحوث كدراسات عديدة، أكدت على 

فاعلية مبادئ نظرية "تريز"، في تنمية 

عديد من المهارات لدل التلبميذ، كمن بين 

هذق الدراسات: دراسة صبرم، كالحازمي 

فعالية مبادئ  ( التي أظهرت نتائجهاَُِّ)

نظرية "تريز" في تنمية مهارات التفكير 

الابتكارم بوجه عاـ لدل عينة من التلميذات 

( التي أظهرت َُُِالموهوبات، كدراسة علي )

نتائجها فاعلية الحل الابتكارم للمشكلبت في 

 مواجهة بعض صعوبات تعلم العلوـ.

 لتوصيات ا

في ضوء النتائج السابقة يمكن التوصية بما 

 يلي:
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  تصميم برامج تدريبية لتنمًٌية

مهارات أخصائي صعوبات التعلم في 

 تطبيق مبادئ نظرية تريز.

  مراعاة مبادئ نظرية "تريز" في

إعداد مقررات اللغة العربية، حيث 

الاستفادة من تغيير ألواف الحركؼ 

كالكلمات، كإبراز بعض الأجزاء 

المهمة منها، تساعد على القراءة 

يد انتباق التلبميذ دكف أخطاء، كتز

لما يجب التركيز عليه أثناء 

 القراءة.

  تضمين مبادئ نظرية تريز

لمقررات كبرامج إعداد معلم 

التربية الخاصة )مجاؿ صعوبات 

التعلم(، كتدريب الطلبب المعلمين 

على طرؽ توظيف هذق المبادئ 

 توظيفان صحيحان.

  إعداد دكرات تدريبية لمعلمي

ة المراحل المرحلة الابتدائية ككاف

التعليمية بهدؼ تبصيرهم 

بالصعوبات القرائية، كإكسابهم 

مهارات التغلب عليها باستخداـ 

 مبادئ نظرية تريز.

 بحوث مقترحة

توجد مجموعة من البحوث التي أكضحت 

نتائج البحث الراهن الحاجة إلى إجرائها، 

 كمن بينها ما يلي:

فاعلية استخداـ مبادئ نظرية "تريز"  .ُ

على مهارات الكتابة في التدريب 

 بأنواعها، كعلبج صعوباتها.

المقارنة بين أثر نظرية تريز في  .ِ

القراءة لدل كل من  علبج صعوبات

تلبميذ المرحلة الابتدائية، كالإعدادية 

)المتوسطة(، كتلبميذ المرحلة 

 الثانوية.

إجراء بحوث كدراسات تستهدؼ  .ّ

استخداـ نظرية تريز في علبج 

كتنمية صعوبات الفهم القرائي 

 مهاراته.

إجراء دراسات تهدؼ إلى تجريب  .ْ

نظرية تريز في تنمية مهارات 

التفكير الإبداعي لدل الطلبب في 

 مختلف المراحل التعليمية.

تصميم دراسات متنوعة تستهدؼ  .ٓ

توظيف مبادئ نظرية تريز في باقي 

 فنوف اللغة العربية كعلومها.

 المراجع
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