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  من وجهة نظر   في منهج الكفايات  التقويم الحقيقي وأدواته   إستراتيجيات توظيف   درجة 

 بدولة الكويت   تها ومعلما معلمي اللغة العربية  

 أكرم عادل البشير و              * يمحمد دهيم الظفير

 الأردن  ،الجامعة الهاشمية          ، الكويت  جامعة الكويت

____ _______________________________ ________ 
 2020/ 2/ 1  اسُتلم بتاريخ:         

 
 2020/ 6/ 22  : قُبل بتاريخ

_____________ ____________ ___________________ 

 ضمن منهج الكفايات   ات التقويم الحقيقي وأدواتهتيجياسترإاستقصاء درجة توظيف  إلى    ةسالدرا  هدفت ملخص:

شمل مجتمع الدراسة جميع المعلمين والمعلمات  و  ،لماتهاومعمعلمي اللغة العربية  ظر  نمن وجهة    بدولة الكويت

 في محافظة الجهراء   المتوسطةالابتدائية والتعليم    لمرحلتي  وفق منهج الكفايات  اللغة العربية  يدرسونالذين  

  ممثلة لمجتمع  عينة. وتم تطبيق أداتي الدراسة )الاستبانة والمقابلة( على  2018/2019للعام الدراسي    بدولة الكويت

المرحلتين كلا  من  لأسئلة  الدراسة  تبعا  ومناقشتها  النتائج  وعرض  الملائمة،  الإحصائية  التحليلات  وإجراء   ،

ولى من حيث قد حازت على المرتبة الأ  إستراتيجية التقويم بالقلم والورقةوأشارت النتائج إلى أن    الدراسة.

كما أشارت  .  المرتبة الأخيرة  فيالذات  اجعة  التقويم القائمة على مر  إستراتيجية  حلتدرجة التوظيف، في حين  

توظيفهم   درجة  لمقياس  المعلمين  استجابة  درجة  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  إلى  النتائج 

حين لم تشر    في  سنوات،  5-1خبرة لصالح الفئة من  لأثر متغير ال  تُعزىالتقويم الحقيقي وأدواته    لإستراتيجيات

ور وإناث(. وفي ضوء هذه النتائج خلصت الدراسة عزى لمتغير النوع )ذكة إحصائية يالنتائج إلى فرق ذي دلال

  .إلى عدد من التوصيات

 .المعلمين، منهج الكفايات، تعليم اللغة العربية التقويم الحقيقي، وجهة نظر كلمات مفتاحية:

 _____________________________________________ 

The Degree of Employing Authentic Assessment Strategies and Tools in the Competency 
Curriculum from the Arabic Language Teachers’ Point of View in the State of Kuwait                                       

Mohammad D. Aldhafiri*           &    Akram A. Albasheer 
     Kuwait University, Kuwait         Hashemite University, Jordan  

 ____________________________________________ 

Abstract: This study aimed to investigate the degree of employing authentic assessment strategies 
and tools by teachers of Arabic language within the competency curriculum at Kuwait, according 
to certain variables: gender, and years of experience. The sample consisted of all male and female 
teachers who teach Arabic in accordance with the  competency curriculum for the primary and 
middle levels in Jahra, for the academic year of 2018-2019. A descriptive research approach was 
adopted to measure the degree of employment of the authentic assessment and tools. The study 
also employed a qualitative approach method and involved the use of interviews and surveys to 
collect the relevant data. Findings of the study revealed that the pen and paper (written test) 
strategy has scored the first rank in terms of the degree of employment, while the evaluation 
strategy based on self-review ranked last.  The results also revealed that there were statistically 
significant differences on certain items of the rating scale in the degree of employment of the 
authentic assessment tools and strategies at (α ≤ 0.05) attributed to the variables: years of teaching 
experience in favor of the group (1-5) years of experience,  while there was no statistically significant 
differences attributed to the variable of gender. Recommendations were offered in the light of the 
findings of the study. 

Keywords: Authentic assessment, competency curriculum, teaching Arabic, teachers’ point of 
view. 
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تقويم   العقدين   تعلّمحظي  في  الطلبة 

خرين باهتمام بالغ من القائمين على شؤون  الأ

الأنظمة   من  كثير  في  والتعليم  التربية 

لما   نظرا  العربية؛  وغير  العربية  التربوية 

تطوير   لعملية في  أهمية  من  الطلبة  تقويم 

وال التعل  إستراتيجيات نمو الودرجة    ،تعلّميم 

للطلبة مدى  ا  ةدرجو  ،المعرفي  على  نعكاسه 

و المعرفي  نقاط    ،المهاريتقدمهم  وتحديد 

م داخل غرفة الصف  القوة والضعف في أدائه

 ,Al-Basheer, Ashraah &) Alsmadi وخارجها

2015).   

و في  ورد  كما  المجلس  والتقويم  ثيقة 

الولايات   في  الرياضيات  لمعلمي  الوطني 

جمع    ، (NCTM)المتحدة  عملية  يمثّل 

الدال الطلبة  للمؤشرات  كفايات  على  ة 

المعرفة  المعرفية،   توظيف  على  وقدرتهم 

واتجاهاتهم   المتعلّمة  المادة  في  واستخدامها 

هذه   من  الأحكام  واستخلاص  نحوها، 

عمل بتحسين  ترتبط  لغايات  يتي  المؤشرات، 

معايير   باستخدام  وذلك  والتعلّم.  التعليم 

منها:   الغرض  الطلبة  للتقويم،  تقدم  مراقبة 

نتاج القرارات  باتجاه  واتخاذ  التعلّم،  ات 

وقت  ال في  الطلبة  إنجاز  وتقويم  تعليمية، 

البرامج   وتقويم  منتظمة،  وفترات  محدد، 

  National Council of  Teachers ofالتعليمية  

Mathematics (NCTM), (2002) .   ويعرف  

عملية  بأنه  ( التقويم  2016)  العدوان وقطاوي

الموقف   جمع عن  والمعلومات    للبيانات 

ها وتحليلها  التعليمي وسلوك الطلبة، وتصنيف

إصدار  في  استخدامها  بقصد  وتفسيرها؛ 

في   المطلوبة  والتحسينات  بالتغيرات  قرارات 

وفي   تدريسها  وطرائق  المدرسية  المناهج 

 بة وإرشادهم.توجيه الطل

وشابيوس   ستينجر  أشار   & Stiggins) وقد 

Chappuis, 2006)  التقويم نوعيّة  أن  إلى 

القدرات الحقيقية    أن تعكسم، يجب  المستخد

، بناء على ما مرّوا به من خبرات تعلّم  للطلبة

  تحقيق   هووأن الهدف الحقيقي من التقويم،  

وليستعلّمال المرتبطة    ،  المعرفة  قياس 

بعملية   وجب  ذال  ؛تعلّمبال الطلبة  إشراك 

الحقيقي،  ،التقويم التقويم  إلى  وقد    وصولا 

يقوم    تعلّمال  ( أن تقويم2008)بين أبوشريخ  

فق  و  بدأ التعامل مع طلبة الصف الواحد،على م 

المعرفية   مستوياتهم وقدراتهم    الفكرية 

يتطلبوالتحصيلية؛   الفروق    وهذا  مراعاة 

خلال   من  وذلك  الطلبة،  بين  إعداد  الفردية 

سب كل  ينا،  التقويمية  مجموعة من الأنشطة

معينا مستوى  منها  الطلبة،    من   نشاط  قدرات 

مستوياتهم   اتهملحاج  وملبيا اختلاف  على 

 وقدراتهم الفردية.   

نحو  و الحديثة  التوجهات  ظل    التطوير في 

ي كافة المجالات التربوية عالميا  والإصلاح ف

  لّ ليح  ،مفهوم التقويم الحقيقي  برز،  وعربيا

للتقويم؛  محلّ التقليدي  ن  لأ  المفهوم 

ارات بصيغتها الورقية أو  الاقتصار على الاختب

لحكم ن المعلمين من الا يمكّ  ،فحسب  الشفهية

بهتعلّمال  على يرتبط  قياس  ، وما  الفهم    من 

الطلبة لدى  قدرتها  وذلك  ؛المتحقق   لضعف 

ه الطلبة  تعلّمعلى إظهار التمايز الحقيقي لما  

تقدمو  - لهذه  الذين  أنماط    -اتالاختبارا  من 

المختلفة جديدة  ال  والكفايات  المعرفة 

وبره)مكتسبة  ال مهارات  الو  ؛2012م،  البشير 

Al-Basheer & Ashraah Alsmadi, 2015;)،  ذا ل  

الاختبارات   تلك  إلى  ينظر  أبات  نها  على 

التعامل بدقة مع   نبصورتها الحالية ع عاجزة 

الم بين  الفردية  لو  حتى  ين،  تعلّمالفروقات 

ال شروط  أفضل  لديهم  -Al)   تعلّمتوافرت 

Basheer, Ashraah, & Alsmadi, 2015; 
Maxwell, 2012  .)    

يعتمد   التقليدي  بشكله  التقويم  كان  ولما 

في    الكتابية الاختبارات  على  أساسا   والشفهية 

قياس تحصيل الطلبة، وتحديد حجم المعرفة  

للمعرفة  مكتسبةال لمذاكراتهم  تبعا   ،

لتي وردت في كتبهم المدرسية،  يم اوالمفاه

ال بعمليات  للمهتمين  بد ّ  لا    تعلّم كان 

بدائل متنوعة، تمكّن والتعليم، التفكير جدّيا ب

من إصدار أحكام أكثر واقعية على    ينالمعلم

ما   الطلبة تعلّمحقيقة    (Maxwell, 2012   ه 

Grisham-Brown, Hallam & Brookshire, 

ثر شمولية  تعكس بشكل أكوكذلك  (،  ;2006



 

 

مهمات  أد في  بانغماسهم  وذلك  الطلبة،  اء 

تحفزهم  وجديدة،  متنوعة  تعليمية  وأنشطة 

استخدا العليا  على  التفكير  مهارات  م 

من  يمكنهم  مما  والاكتشاف،  والاستقصاء 

بين   السابقةالمواءمة  وخبراتهم  ،  معارفهم 

تنعكس و التي  الجديدة،  التعليمية  الخبرات 

حل  في  قدرتهم  على  التي    إيجابا  المشكلات، 

في حياتهم، وتنمية قدراتهم التأملية   تعتريهم

يساعد  رها،وتطوي فيمما  مفهو  هم  م  ترسيخ 

 مدى الحياة.   تعلّمال

أشار ووفرينج  كما   & Davies))  ديفس 

Wavering, 1999  للتقويم    دة العدي  فوائدإلى ال

  تعلّم ها أنه يرتقي بالتأمل والبين  من  الحقيقي،

من   يمكنهمما    اتية،قبة الذوالمرا  ،ذي المعنى

بمستويات   ارتقائه، فضلا على  تعلّمبال  الارتقاء

في أساليب    التنوع   يدعمكما  التفكير العليا،  

بيّن  تعلّمال أن    ( 201٧)غنيمات وصباح  . وقد 

الحقيق  إستراتيجيات هي  التقويم  ي 

بفرص   متنوّعة،  إستراتيجيات المعلم  تزود 

تكش المحقيقية  معرفة  عن  ين  تعلّمف 

، فضلا على تزويدهم  اوفهمهم له  اضيات،الريب

للمفاهيم   استيعابهم  لتنمية  بفرص 

العلاق ورؤية  والتعبير  والإجراءات،  بينهما،  ة 

البشير وبرهم  عن قدراتهم الرياضية. ويرى  

( أن معظم تعريفات التقويم الحقيقي،  2012)

على   تتطلب  تشتمل  فهي  متشابهة،  أفكار 

رات الموحدة،  طرق بعيدة عن الاختبا استخدام

ع على  والعمل  مبنيا  التقويم  يكون  أن  لى 

ين، وذلك لمعرفة ما يعرف  تعلّماهتمامات الم

حيث إن التقويم الحقيقي،   ،يجهللب وما الطا

إلى الم  يهدف  نمو  عن  تعلّمعرض  والكشف   ،

بمعيار  تعلّمعملية   معرفته  يتم  لا  وهذا  ه، 

 الاختبارات وحدها.   

ريكي لمعلمي  وقد أشار المجلس الوطني الأم 

أهداف    NCTM, (2000)  الرياضيات أن  إلى 

الحقيقي التقويم    ، التقويم  مبدأ  على  ترتكز 

أجل ال تعلّمالم  من  لتوجيه  لديهم    تعلّمين، 

عن  المعلومات  توفير  خلال  من  وتدعيمه، 

وتقويم   المطلوبين،  والأداء  المعرفة  أنماط 

راجعة    تغذية  وتقديم  وإنجازاتهم،  تحصيلهم 

وتزويد على  لهم،  تساعدهم  بمعلومات  هم 

 . تعلّمالتفكير، وتحسين عمليتي التعليم وال

الكويتي التربية  وزارة  قامت  (  2015)ة  وقد 

، بما يتناسب يم الحقيقيبتحديد أهداف التقو

الكفايات،مع   حديثا،  المطبّ  منهج  وهي: ق 

وتنمية   الحقيقية،  الحياتية  المهارات  تطوير 

والاست والأفكار  العقلية  جابات  المهارات 

  عن الخلاقة، والتركيز على العمليات، فضلا  

الذاتي،   التقويم  على  الطالب  قدرة  تعزيز 

  ين تعلّمدرجة تحقيق الم  توضح  وجمع بيانات 

 المطلوبة.  تعلّملنتاجات ال

إسماعيل    أشارو من كيتا وبن  ،  (201٧)كلّ 

وقطاوي  و ،  ( 2016)المويل  و،  (2016)العدوان 

والعبسي  و ل  إلى   (200٧)عباس  م لتقويأن 

أغراض تشمل:  ا الحقيقي  تحديد    متعددة 

لل السابقة  المتطلبات  أو    تعلّم الاستعداد 

ص تشخيص  ال الجديد،  خلال   تعلّمعوبات  من 

تمهيدا   الكشف وأسبابه،  الضعف  مواطن    عن 

التشخيصية،  والاختبارات  تحديد  و  للعلاج 

الطلبة  درجة تعليم    استيعاب  لمهمة  وفهمهم 

بوصفها العم  ا جزء  معطاة،  التع من    ليمية لية 

المالتعلّمية تقدّم  بمتابعة  يتمثل  في    تعلّم، 

والمهارات، التحصيل  تو  المفاهيم  قويم 

طريق إعطالد عن  اء درجات وتقديرات  راسي 

محتوياته   وتحليل  المنهاج  وتقويم  للطلبة، 

بمستوياته  التفكير  ومتابعة تطبيقها، وتنمية 

التقويمية   الأنشطة  طريق  عن  المتعددة، 

في  والواجبات   الهدف  تحقيق  تتجاوز  التي 

الطلبة   اتجاهات  وتنمية  الأدنى،  مستواه 

ال نحو  تنم  علّمتوميولهم  خلال  قدرة ية  من 

على   بالطلبة  وتقويم  القيام  الذاتي  التقويم 

 الأقران. 

تحسين  الحقيقي في  ويمكن القول إن التقويم  

، سواء أكان ذلك داخل  تعلّمعملية التعليم وال

ن خلال إنتاج  م   وذلك خارجه،    غرفة الصف أم

جديدة، ومهمات  عميقا    أفكار  فهما  تتطلب 

المراد   المهارة  مع  ودمجها  للمعرفة، 

 ؛201٧  ، كيتا وبن إسماعيل) للطلاب بهااكتسا

وقطاو    ؛ ( ;2016Tomlinson, 2001 ،يالعدوان 

ه  إستراتيجيات لذا فاستخدام التقويم الحقيقي ب
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اللغة  معلمي  يمكّن  قد  المختلفة،  وأدواته 

اختلاف  ال على  ومعلماتها  مراحلهم  عربية 

جديدة،   وأفكار  مهمات  تقديم  من  التعليمية، 

الم  قدرات  وتدعم  تعلّمتتحدى  هم، تعلّمين، 

الالنظر  لهم    يتيحمما   عملية  ،  تعلّمإلى 

ترتبط   وحاسمة،  مهمة  عملية  بوصفها 

  يحتاجونها مستقبلاًبالمهارات والمعارف التي  

فضلا ،  (2012م،  ؛ البشير وبره2018بني خالد،  )

المنهجية  تقدم ما  ن  ع الخبرات  هذه  ه 

حاجات   ،للمعلمين عن  مهمة  معلومات  من 

ونمو تكون  الطلبة،  قد  التي  المعرفي،  هم 

التدريس    إستراتيجياتفي تعديل    مفيدة لاحقا،

بشكل يتناسب مع مستويات   التي يستخدمونها

  والمهارات التي يمتلكونها.   الطلبة وحاجاتهم،

بالتقويم      وخبراتهم   علمينالم  إن زيادة وعي

يمكّنهم طلبتهم   الحقيقي،  تعريف  من 

ال الجديدة،  سيبالمعايير  في  ا  نهوظفونتي 

في    مما  ،همتعلّمتقويم   الإرباك  يسهم  إزالة 

لديهم  الاتجاه  الحاصل  نحو  وتوجيههم   ،

-Al  المنشود    تعلّمللوالمخطط له    ،الصحيح

Basheer, Ashraah & Alsmadi,  2015) )  . 

كل يميز التقويم الحقيقي كما أشار  ما  إن  

  ,Napoli & Raymond,  2004; Maxwell)  من

2012  Tomlinson,  2001; Marzano, 2002; 

Posner, 2004;)  ّفي  يتمث على  ل  تركيزه 

المحتوى المرتبط بالأفكار والمفاهيم المهمة  

  ، الواردة في كتب المنهاج الدراسي والأساسية

بعمق    تؤدي  جديدة،يقود إلى أسئلة وأفكار  و

اللذين يمكن   نوالتقويم الحقيقيي  تعلّمإلى ال

واضح،   بشكل  نتائجهما  إرؤية  يؤدي  لى  مما 

الم  تطوير أداء  في    مقارنة ين،  تعلّمنوعي 

 الأشكال التقليدية للتقويم. ب

سبق ما  ضوء  الحقيقي  فإن  ،في    قد   التقويم 

مهارات    وقدراتهم  الطلبة  مهارات  ريطوّ في 

العربية فعالة،صوب  اللغة    مكامن   يظهرو  رة 

 القصور  جوانبيشير إلى    قد  فيهم، كما  القوة 

أدائهم التركاللغوي  في  يتم  إذ  ما  ؛  على  يز 

  فيما وتظهر نتائجه  ه الطالب بالتحديد،  تعلّم

  اللغة   من أدائهم لمهارات   يستطيع الطلاب فعله 

وتحدثا  واستماعا،  وكتابة،  قراءة،  ،  الأربع: 

  يقي لتقويم الحقأن معايير اوذلك يعود إلى  

ومفهومة    وأهدافه من  واضحة  المعلم  لكل 

  عن فضلا    قبل بداية عملية التقويم.   تعلّموالم

الحقيقي  ا  م  التقويم  به  ق  ائطرمن  يمتاز 

لمعايير  ل  الطلبة  تحقيق  درحة  تظهر  ،متعددة 

وذلك   خلالها،  من  تقويمهم  تمّ  التي 

المختلفة   النظر  لوجهات  باستماعهم 

تظهر التقديرات    . كما المتباينة  والتفسيرات

الحقيقي  التقويم  في  المعلمون  يضعها    التي 

ما   الطلبةتعلّمجوهر  الل  ه  مهارات  غة من 

والقراءة   ،الاستماع )الأربع     ، والتحدث 

ال منهج  ضمن  على    ،كفاياتوالكتابة(  فضلا 

والتعاوني   الجماعي  العمل  من  الطلبة  تمكين 

في المهمات التعليمية، التي تنعكس إيجابا على 

الراجعة  التغذية  تقديم  من  وتمكنهم  أدائهم، 

 فيما بينهم بشكل فعال.

وأدو إ الحقيقي  التقويم  ه:  ات ستراتيجيات 

وأدوات   إستراتيجيات  الحقيقي  للتقويم 

تركّمتنوعة   يستطيع ومتعددة  ما  على  ز 

يمكن   به فعلا من أداءات لغوية،  القيام   الطلبة

الكفايات، منهج  ضمن  يلي   تقويمها  وفيما 

 : لها فصيليعرض ت

الأداء   إستراتيجية  على  المعتمد  :  التقويم 

الإ بهذه  المتعلم    ،ستراتيجيةيقصد  قيام 

ا تع بتوظيف  التي  الخاصة  في  لكفايات  لّمها 

حقي حياتية  الواقع،  مواقف  تحاكي  قية 

وتقديم عروض عملية أدائية تظهر ما أتقنه  

من مهارات في ضوء نتاجات التعلّم ومؤشراته 

إنجازها.   هذه  المراد  تحت  ويندرج 

التي    الطرائق والأساليبعدد من    ستراتيجيةالإ

هذه  لتطبيق  ملائما  مثالا  تعد   أن  يمكن 

والعرض   ،كالتقديم  ستراتيجيةالإ

  ، والمناظرة  ،والمحاكاة  ،التوضيحي 

   ؛201٧  ،أبوخليفة)    ولعب الأدوار،  والمناقشة

 (. 200٤ ،وزارة التربية والتعليم 

بالق   إستراتيجية  والورقة التقويم  ترتكز  :  لم 

الإ الكتابية    ستراتيجيةهذه  الاختبارات  على 

تقيس  وبأنواعها،   المتعلّم  التي  قدرات 

المعرف محددة وكفاياته  مجالات  في  ، ية 



 

 

العقلية  تُو للمهارات  امتلاكه  مستوى  ظهر 

التعليمية   النتاجات  في  المتضمنة  والمعرفية 

هذه  ستمد  لمحتوى دراسي تعلّموه سابقا. وت

للمعلم من   فتكشّما  أهميتها م   يجيةستراتالإ

في   النقاط التي بحاجة لتحسينونقاط القوة 

واهم التحصيلي ومدى  أداء الطلبة، وقياس مست

ال  .فيه  تقدّمهم أومن  هذه ممكن  تكشف  ن 

لى  إالتقويمية عن حاجة المعلم   ستراتيجيةالإ

جديد،   باختبار  متبوعا  تدريسه،  تمّ  ما  إعادة 

تعلمه من مهارات أو    يسمح للمتعلم بإظهار ما

قبل  من  أتقنها  قد  يكن  لم  جديدة  معارف 

والتعلي   ؛2016،  جعافرة ال) التربية    ، م وزارة 

200٤.) 

يقصد بهذه  :  الملاحظة ب   التقويم   إستراتيجية 

  - بوصفه ملاحظا-توجّه المعلّم    ،ستراتيجيةالإ

المُ أداء  نحو  المختلفة  بقصد  بحواسه  تعلم، 

نشط،   تعلّم  موقف  في  من  مشاهدته  وذلك 

في معلومات تفيد  على  الحصول  الحكم    أجل 

على ما تعلّمه، والقدرة على تقويم كفاياته  

تفكيره.  ومهاراته   وطريقة  وتعدّ وقيمه 

إ من  النوعي،  الملاحظة  التقويم  ستراتيجيات 

نماذج   خلال  من  المعلم  فيه  يدون  الذي 

منظ أو  تلقائية  طلبته  لمة،  مشاهدة  سلوك 

تجاهاتهم  وميولهم وابهدف معرفة اهتماماتهم  

بعضهم مع  على وتفاعلهم  الحصول  بقصد   ،

وقيمهم   مهاراتهم  تقويم  في  تفيد  معلومات 

تفكيرهملاقياتوأخ وطريقة  معرفة   .هم  إن 

مكّنهم من الملاحظة، ت إستراتيجية المعلمين ب

النوعية،   المعلومات  من  كمّ  على  الحصول 

م درجة عالية من الثقة عند اتخاذ التي تمنحه

النتاجات    ،القرار تقويم  في  والشمولية 

و)التعليمية   وزارة     ؛2016،  المقابلةعواودة 

 . (200٤ ،التربية والتعليم

بالتواصل   إستراتيجية  يقصد  :  التقويم 

بالتواصل  إستراتيجيةب جمع    ،التقويم 

معلومات عن مدى التقدّم الذي حققه المتعلم،  

ة تفكيره وأسلوبه في  فضلا عن معرفة طبيع 

والتالمشكلا   حلّ بالتواصلت،  نشاط    قويم 

قائم وطلبته،  المعلم  بين  ما  على    تفاعلي 

كما واستقبالها،  المعلومات  يمكن   إرسال 

إلكترونيا،  خلال   إجراؤه  من  توظيفه    ويتم 

المناشط والأجوبةك  بعض   الأسئلة 

وأدوات    المقابلات  وكذلك  ، اتالمؤتمرو

سجل وصف سير  ك)ترتبط بها   التي تقويمال

ختامياتقويما  بوصفه    التعلم(، أو    ، بنائيا 

التخطيط،  على  المعلم  قدرة  على    ينعكس 

وفقا  للطلبة،  التعلّم  نتاجات  وتحديد 

 .يرهالمستوياتهم وقدراتهم وإمكاناتهم، وتطو

ب   ستراتيحية إ الذات التقويم  ترتكز  :  مراجعة 

ب  إستراتيجية على  التقويم  الذات  مراجعة 

وذلك   التأملية،  والخبرات  التأملي  التفكير 

تأمل بت طريق  عن  الطلبة  تعلّمه  ما  قويم 

وتحديد   السابقة،  القوة خبراتهم  مواطن 

أدائهم؛ في  الضعف  هذه    ذال  ونقاط  تعد 

أساسيا  ستراتيجيةالإ الذاتي   مكونا  للتعلّم 

للمتعلمين، وذلك بما تقدّمه لهم من فرصة  

لتطو وكفاياتهم،  حقيقية  مهاراتهم  ير 

لات،  وقدرتهم على التفكير الناقد وحل المشك

تشخيص   من  يمكّنهم  في   مناحيمما  القوة 

   (.201٤ ،الحربي )أدائهم وتعزيزها 

 :أدوات التقويم الحقيقي 

الرصد  • هذه  :  الشطب و   قوائم  تتضمن 

بها   يقوم  التي  الأفعال  قائمة  الأداة 

مهمة أو المتعلم أثناء تنفيذه لنشاط أو  

مهارة تعليمية واحدة أو أكثر، وذلك 

ت على فقراتها  برصد المعلم الاستجابا

الأزواج   من  تقديرين  أحد  باختيار 

، نعم أو لا، موافق  التالية: صح أو خطأ 

موافق. غير  من   أو  الأداة   هذه  وتعد 

الت حقالأدوات  مؤشرا  تقدّم   يقياي 

لقياس درجة تحقق النتاجات التعليمية  

 (. 200٤ربية والتعليم، وزارة الت)

التقدير  • هذه   :العددي  سلالم  تعتمد 

عل ا الأداة  أو  المهمة  تجزئة  لكفاية ى 

التعليمية المراد تقويمها إلى مجموعة  

الفرعية   المهام   للكفاية  المكونةمن 

توافرها  درجة    يوضح، بشكل  المستهدفة

إما تدريج    وذلك بناء علىالطلبة،    لدى

يناط به قياس درجة    رباعي أو خماسي،
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الندرة  من  الكفاية  غياب    ،توافر  أو 

ذإالمهارة   من  النقيض  لك لى 

 .التمكن منهابامتلاكها و

لم سلا ر  توفّ : سلالم التقدير اللفظي  •

لفظيا تدرّجا  اللفظي   التقدير 

كفاية المراد تقويمها بشكل يات اللمستو

التقدير  سلالم  من  تفصيلا  أكثر 

لفظي    العددي، حيث يتم تحديد وصف

دقيق لمستوى أداء الطلبة، يمكن المعلم 

الراجعة بالتغذية  الطلبة  تزويد   من 

 (. 2005عودة، )التي يحتاجونها  

التعلم  • سير  وصف  هذه  : سجل  تتيح 

راء  آعلى    الاطلاع الأداة للمعلم فرصة  

بة واستجاباتهم في مواقف التعلّم الطل

المختلفة، وذلك من خلال سجل معدّ  

سير   يصف  وكيفية  لذلك،  تعلمهم 

السابقة.  خبراتهم  مع  ما تعلموه    ربط 

التقوي  فاعليةعتمد  تو الأداة  مية  هذه 

ال على   طلبته  قدرة  تشجيع  على  معلم 

بحرية   التعبير  ن  عوشجاعة  على 

ما    سانعكاتردد من  خوف    ما، دونآرائهم

على    يكتبون التعلّم  سير  سجلات  في 

   .( Chatterji, 2003) اتهمدرج

السجل    يعكس:   القصصي السجل   •

عن   وشاملة  واضحة  صورة  القصصي 

تمت  ما  بتدوين  وذلك  المتعلم، 

ائه بشكل مستمر، من ملاحظته على أد

مما    ،سجل( معدّ لذلك) خلال نموذج

يمنح المعلم فرصة حقيقية تمك نه من 

شخصي وكفاياته تعرف   المتعلم  ة 

وظيف ومهاراته واهتماماته، فضلا عن ت

هذه الأداة لأغراض تنبؤية، أو إرشادية، 

أو توجيهية،  ترتبط   أو  علاجية 

 .  (Fritz, 2001)بالمتعلم

ات الإنجاز إحدى  ملف  تعدّ:ملف الإنجاز   •

التقويم   راج  أدوات  التي  الحقيقي 

الأخيرة  الآونة  في  بكثرة    ؛ استخدامها 

الحقيقي  سب أغا تنالأنه التقويم  راض 

ستراتيجياته، فهذه الأداة تركز على وإ

في   تنميتها  يمكن  مهمة  تعلّم  عمليات 

إطار العمل المدرسي وخارجه، ومتابعة 

الطالب   التعليمينمو  مسيرته  ،  ةخلال 

تعلّمه احتياجات  وتحصيله    ،وتحديد 

التعلّم   كفايات  من  واسع  لنطاق 

طالب والمهارات الوظيفية، حيث يقوم ال

أدائه   كما    تهومتابع بمراقبة  بنفسه، 

لحل  متباينة  بمستويات  تسمح 

الطالب اهتمام  تثير  التي    ، المشكلات 

أو  واقعية  سياقات  في  الناقد  وتفكيره 

ال عمليات  تحفز  وبذلك  تعلم  أصيلة، 

حس   الطالب  لدى  وتنمي  المستمر، 

أ والانعكاسات  الشخصية،  و  المسؤولية 

تعلمه، نحو  الذاتية  وتعزز   التأملات 

معلميه وأقرانه  مشاركاته الفاعلة مع  

وزارة التربية والتعليم،      ؛2005عودة،  )

200٤). 

تناولت    السابقة  دراساتالأكّدت  و التي 

مية  هأ وأدواته،   الحقيقيتقويم  ال  إستراتيجيات

التعليم   عمليتي  في  الجديد  التوجّه  هذا 

أشارت    فعلى جانب الدراسات العربية،والتعلّم؛  

أن معلمي  إلى  (  2018)بني خالد    سةنتائج درا

يستخدمون   العربية    إستراتيجيات اللغة 

مرتفعة بدرجة  البديل  واتجاهاتهم  التقويم   ،

البديل  نح التّقويم  كاملو  كانت    بشكل 

ج أيضا وجود فرق  النتائأظهرت  كما    .يجابيةإ

لم  حصائية لصالح الإناث، في حين  ذي دلالة إ

لمتغير    إحصائياظهر الدراسة أي فرق دال  تُ

   الخبرة التّدريسية.

وأما   كيتا    ؛ (201٧)إسماعيل    نبدراسة 

ن ا  ها تائجفأظهرت  أكثر    لإستراتيجيات أنّ  

ال اللّغة  معلِّّمي  لدى  هي  عربيّة  استخدامًا 

التّ قويم بالقلم والورقة، وأقلّها    إستراتيجية

مراجعة الذّات.    إستراتيجية استخدامًا لديهم  

توظيفوجاءت     لإستراتيجيات هم  درجة 

الواقعي   كاملالتّ قويم   . متوسطةً  بشكل 

فت النّتائج عن وجود فروق ذات دلالة كشو

لمتغيّر الخبرة لصالح الذين    تُعزىإحصائيّة  

والذين   سنوات،  10أقل من  إلى    5خبرتهم من  

من   وجود  س  15خبرتهم  وعدم  فأكثر.  نة 



 

 

في   إجاباتهم  بين  إحصائيّة  دلالة  ذات  فروق 

التّ قويم    إستراتيجياتاستخدامهم    ةدرج

  مؤهّل العلمي. الع  لمتغيّر نو  تُعزىالواقعي  

  ( 201٧)غنيمات وصباح    وأظهرت نتائج دراسة

أكثر  كان  التوضيحي  العرض  نمط  أن 

ا إستراتيجية    ستخداماالأنماط  أدوات  من 

الأداء على  المعتمد  كان  ،  التقويم  حين  في 

أشارت  كما  استخداما.  أقلها  المعرض  نمط 

أداة سلم التقدير العددي كانت    أن النتائج إلى

داة سجل  على عكس أ استخداما،أكثر الأدوات 

 .فدرجة توظيالذي حاز على أقل    تعلّمسير ال

(  2016)  دولاتصقة والأوأشارت نتائج دراسة  

التقويم   لأساليب  المعلمات  استخدام  أن  إلى 

متوسطة كانت  العلوم  تدريس  في   ،البديلة 

وجود   عدم  النتائج  أظهرت  دالة  كما  فروق 

لأساليب  إحصائيًا في استخدام معلمات العلوم

البديلة   الخبرة    تُعزىالتقويم  لمتغيري 

 . والوظيفية والمؤهل العلمي والتفاعل بينهما

أن  2016)المويل    دراسةوأظهرت   درجة  ( 

لأدوات    توظيف الاجتماعية  التربية  معلمي 

التقويم الواقعي على المجال الكلي والمجالات  

الدراسة    الفرعية جاءت    الاستبانة()لأداة 

وق ذات كما أظهرت وجود فر  بدرجة مرتفعة،

دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين لدرجة  

الواقعي  التقويم    إستراتيجيات ممارستهم  

عامب ا  ،شكل  المجالات    تُعزى لفرعية  وعلى 

،  النوع و ،والمؤهل العلمي  ،الخبرة  :اتلمتغير

دراسة العدوان  وأشارت نتائج  ولصالح الإناث.  

المإلى  (  2016)وقطاوي   معرفة  علمين أن 

الواقعي  والمعل للتقويم  وممارساتهم  مات 

جاءت   حين  في  متوسطة،  بدرجة  كانت 

ي التي  الدراسات  معلم  اجههاو الصعوبات  و 

مهم للتقويم  عند استخدا  تهاومعلماالاجتماعية  

كما أظهرت النتائج    ،مرتفعةالواقعي بدرجة  

لمتغير   تُعزىوجود فروق ذات دلالة إحصائية  

الإالنوع  لصالح  وذلك  وجود  ،  وعدم  ناث. 

إحصائية  ف دلالة  ذات  لمتغير   تُعزىروق 

كما   التدريسية،  أن  الخبرة  النتائج  أظهرت 

ذات دلالة إحصائية في صعوبات    فروقاهناك  

الواقعي   التقويم  لمتغير    تُعزىاستخدام 

الخبرة التدريسية، وذلك لصالح ذوي الخبرة  

   سنوات. 5-1 التدريسية

دراستهما    شارت؛ فأ(2012)البشير وبرهم    ماأ 

لإ  درجة توظيفأن    إلى   ستراتيجية المعلمين 

على المعتمد  كانت  والورقة  القلم    التقويم 

هم متوسطة  درجة توظيفما كانت  فعة، بينمرت

الأداء،    لإستراتيجيات على  المعتمد  التقويم 

بالملاحظة  و التقويم  إستراتيجية 

بينما كانت    التواصل؛التقويم ب  إستراتيجيةو

توظيف   ستراتيجية لإ  منخفضةهم  درجة 

ب  الذات التقويم  أدوات    مراجعة  ولاستخدام 

ود  على وج  النتائجكما دلت    التقويم البديل،

لعدد سنوات   تُعزىذات دلالة إحصائية    فروق

أبو وأشار    ولأثر الدورات التدريبية.  ،الخبرة 

وغباري   وإشتيوه  أن  إلى    (  2010)شعيرة 

لمفهوم  المعو المعلمين  بوعي  المتعلقة  قات 

اد  ه وكيفية إعد إستراتيجياتالتقويم الواقعي و

الت من  الخطط  تعد  به،  المرتبطة  قويمية 

توالمعو التي  تطبيق  قات    إستراتيجيات اجه 

أما دراسة وشاح    التقويم الواقعي في الأردن.

(Weshah,  2010)   المعلمين  أظهرت  ف أن 

إنجاز   ملفات  تطوير  في  صعوبات  يواجهون 

ات تعود إلى عدم  طلبتهم، وهذه الصعوب  تعلّمل

ووعيهم  كفاي الدراسة  عينة  في  المعلمين  ة 

الإنجاز ملفات  بإعداد  الخاصة    ، بالمعايير 

 الطلبة.   تعلّمة توظيفها في تقويم يفيوك

فتعددت  الأجنبية  الدراسات  جانب  على  أما 

تقويم   أساليب  تناولت  التي    تعلّم الدراسات 

ففي وتعليمهم،  هس    الطلبة  دراسة 

أظهرت    ،,Hus & Matjasic)  (2017   وماتيجسك

المعلمين   استخدام  أن    لإستراتيجيات النتائج 

وأ متوسطة.  كانت  البديل  الملف  التقويم  ن 

أنماط أكثر  كان  البديل    الإنجازي  التقويم 

نمط   جاء  حين  في    الدراسة استخداما، 

من   المعتمد    إستراتيجيةوالمحاكاة  التقويم 

الاستخدام. من  الأخيرة  بالمرتبة  الأداة   على 

وفوركايا  كري  دراسةو  & Kirikkaya)كايا 

(Vurkaya, 2011 ،  تأ عن  كشفت  ثير  التي 

عل قائمة  أنشطة    إستراتيجيات ى  استخدام 

تحصيل على  وأدواته  البديل    طلبة   التقويم 
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في مادة العلوم واتجاهاتهم   المرحلة الابتدائية

وقد أظهرت نتائج الدراسة    ، في تركيا  نحوه

تح   فروقا في  إحصائيا  الطلبة  دالة  صيل 

نحو مادة العلوم لصالح وميولهم  تهم  واتجاها

  أما دراسة ألن و فليبو  المجموعة التجريبية.

(Allen & Flippo, 2002)  ،وجود إلى  أشارت  ف

التقويم الذاتي  فروق ذات دلالة إحصائية نحو  

دلالة   ذات  تكن  لم  حين  في  الزميل،  وتقويم 

 إحصائية نحو تقويم المعلم. 

ش وأظهرت   أن    ،Cheng, 2006))    نجدراسة 

أكثر  كانوا  الدراسة  عينة  في  المعلمين 

على  المعتمد  التقليدي  للتقويم    استخداما 

النتائج   حين أظهرت  في  الورقية،  الاختبارات 

الحديثة    ضعف بالتوجهات  المعلمين  وعي 

الخاصة بالتقويم الحقيقي، وكيفية توظيفها  

التعليمية،   المواقف  على   وضعففي  القدرة 

بارات الورقية، على  ثار السلبية للاختلآاتعرف  

على    تعلّمدرجة   فضلا  وعي    ضعفالطلبة، 

للتغيرات التي يسعى المعلمين بدرجة كافية  

التعليمي في هونج كونج لإحداثها في  النظام  

نحو   واهتماماتهم،  المعلمين  توجهات 

الحقيقي  إستراتيجيات ،  وأدواته   التقويم 

للت يسعى  تعليمي  مناخ  لخلق  طور  وذلك 

التقويم. ومواكبة   في  الحديثة    المستجدات 

وكيرشن وباستينز  جليكرز  دراسة   أما 

Gulikers, Bastiaens & (Kirschner, 2006)  ،   
في   إلى  النتائج  شارتأف المعلمين  معظم  أن 

لجميع   واضحا  فهما  أظهروا  الدراسة  عينة 

ا المختلفةعناصر  بأبعاده  الحقيقي    . لتقويم 

فه الطلبة  حين أظهر  من في  أبعاد  ما لأربعة 

المهمات  الت طبيعة  هي:  الحقيقي  قويم 

ال مواقف  شكل    تعلّمالمقدّمة،  الحقيقية، 

الحكم على ما تم  ير  ويم  ونتائجه، ومعايالتق

ب  تُنما  يتقويمه،  للبعد  لم  أثرا  النتائج  ظهر 

الخامس المرتبط  بالسياق الاجتماعي للتقويم  

 الحقيقي.  

يم  التقويعدّ  :  وأسئلتها   لدراسة ا مشكلة  

لدى   جديدا  مفهوما  الكويت  في  الحقيقي 

المعلمين والمعلمات من كافة التخصصات، إذا 

تقويم بمفهومه التقليدي المتمثّل  ما قورن بال

للأدب   فالمتأمل  لذا  الورقية،  بالاختبارات 

ة الدراسات والبحوث التي  التربوي، يفاجأ بقلّ

ودرجة   تناولت الحقيقي،  التقويم  مفهوم 

إستر قبل توظيف  من  وأدواته  اتيجياته 

والمعل بشكل  المعلمين  الكويت  دولة  في  مات 

ومعلما العربية  اللغة  ومعلمي  بشكل عام،  تها 

خاص، وانعكاس ذلك على عملية تعليم الطلبة  

اللغة العربية ، مقارنة بالكم  وتعلّمه م لمادة 

تناول التي  الدراسات  من  التقويم الهائل  ت 

التقليدي   بش) بشكله  الكتابي  الاختبارات  قيها 

ق  ائ ثره على طروالشفهي وكيفية بنائها(، وأ

أو   يستخدمونها  التي  المختلفة  التدريس 

تقويم  تركيزه في  الأفضل  الآليات  على  م 

الطلبة،   الجديدة.  تعلّم  للمعرفة  واكتسابهم 

التقويم  موضوع  الدراسة  هذه  تناولت  وقد 

ظل في  لدى    الحقيقي،  الحديثة  التوجهات 

ف التعليمي  منهج  النظام  نحو  ي دولة الكويت 

والإفا التربوية  الكفايات،  المستجدات  من  دة 

وأدواته.    الأخيرة في مجال التقويم الحقيقي 

 استقصاءت مشكلة هذه الدراسة في  تحددّلذا  

معلمي اللغة العربية ومعلماتها  درجة توظيف 

وأ  لإستراتيجيات الحقيقي  ،  دواتهالتقويم 

الح المستجدات  أحد  ابوصفه  في  لنظام  ديثة 

الكويتي،الت باو  عليمي  أثر  عض  ستكشاف 

الخبرة سنواو  النوع )  المتغيرات ومعرفة  (،  ت 

في درجة توظيف المعلمين    ثر كانت تؤإذا  ما  

الحقيقي    لإستراتيجياتوالمعلمات   التقويم 

بدولة  الكفايات  منهج  في  الكويت،    وأدواته 

 الآتية: الإجابة عن الأسئلة وذلك من خلال 

 لكمي: هج البحث افي جانب منأولاً:  

ما درجة توظيف معلمي اللغة العربية  .1

التقويم   لإستراتيجيات  ومعلماتها 

ه ضمن منهج الكفايات  الحقيقي وأدوات

 بدولة الكويت؟

هل تختلف درجة توظيف معلمي اللغة   .2

لإستراتيجيات   ومعلماتها  العربية 

منهج   ضمن  وأدواته  الحقيقي  التقويم 

النوع، متغيري  باختلاف   الكفايات، 

 وسنوات الخبرة؟ 



 

 

 في جانب منهج البحث النوعي:  ثانياً: 

استخدام  .1 الضروري  من  هل تعتقد أنه 

الحقيقي    إستراتيجيات التقويم 

علم الطلبة لمهارات  المختلفة لتقويم ت

اللغة العربية، مع توجه وزارة التربية  

الكفايات؟   منهج  نحو  الكويت  بدولة 

 ولماذا؟

بوضعه  .2 الكفايات  منهج  أن  تعتقد    هل 

العرب اللغة  معلمي  يساعد  ية  الحالي 

ومعلماتها بدولة الكويت على التوظيف  

م الحقيقي  الأمثل لإستراتيجيات التقوي

 وأدواته؟ ولماذا؟

الحقيقي  ما   .3 التقويم  إستراتيجيات 

تقويم  في  تستخدمها  التي  وأدواته 

تعلّم الطلبة ضمن منهج الكفايات لمادة 

 ؟اللغة العربية بدولة الكويت ؟ ولماذا

 الدراسة   هدفا   

توظيف   .1 درجة  اللغة استقصاء  معلمي 

ومعلماتها     لإستراتيجيات العربية 

أدواته، بوصفه أحد  التقويم الحقيقي و

النظام   في  الحديثة  المستجدات 

 التعليمي الكويتي.  

النوع،  )استكشاف أثر بعض المتغيرات   .2

ما العلاقة،  ذات  الخبرة(    إذا   سنوات 

ظيف  في درجة تو  كانت تحدث اختلافا

والمعلمات  المعلمي   لإستراتيجيات ن 

منهج   في  وأدواته  الحقيقي  التقويم 

 بدولة الكويت.  الكفايات 

   الدراسة ية  أهم 

الحقيقي   .1 التقويم  توظيف  واقع  رصد 

العملية   في  وأدواته  وإستراتيجياته 

القوة  و  التعليمية  جوانب    في إبراز 

مفال حيث  من  الحقيقي  هومه،  تقويم 

ومميز  ، أهدافه    ، لإثرائها   اتهأغراضه، 

 . نب الضعف فيها، لعلاجهاوتحديد جوا

وزارة    المعنيةالجهات    إفادة   .2 في 

والتعليم الكويت   التربية    بدولة 

إدارة الموجهين) وبناء  ،   تطوير 

بنتائج    والتقويم(  القياسالمناهج، إدارة  

علمية حول درجة توظيف معلمي اللغة  

لإستراتيجيات    هاومعلمات  العربية

الحقيقي منهج    التقويم  ضمن  وأدواته 

تحديد المتغيرات التي تؤثر  الكفايات، و

النوع )فيه   الخبرة(  سنوات  و  مثل 

على   مفهللعمل  التقويم تطوير  وم 

المعلمين، لدى    وتضمينها   الحقيقي 

توضح   التي  التدريبية  الدورات 

 ه وأدواته. إستراتيجيات

قد تفتح هذه الدراسة بابا أوسع لإدراك   .3

ويم  التق  هميةلأوالمعلمين    بةالطل

الحقيقي، والتشجيع على تطبيقه؛ مما  

على   بالنفع  أثره  الذي يعود  الطالب 

قدر  وفق  تقييمه  وإمكاناته سيتم  اته 

 .  وخصائصه

 مصطلحات الدراسة 

الحقيقي:  الحقيقي     التقويم  التقويم  يعرف 

يقيسه  الذي يعكس أداء الطالب و   يم التقوبأنه  

يجعل الطلبة ينغمسون في مواقف حقيقية،  و

وم  قيمة  ذات  مهمات  لهم، في  بالنسبة  عنى 

لا   تعلّم  كنشاطات  سرية،  فيبدو  اختبارات 

مها الطلبة  فيه  العليا يمارس  التفكير    ، رات 

المعارف  من  متسع  مدى  بين  ويوائمون 

أو اتخاذ القرارات    ،لبلورة الأحكاموالخبرات  

حلّ خلال    ،المشكلات  أو  من  وذلك 

 عةنومتو  متعددة   وأدوات تقويم  إستراتيجيات

(Al-Basheer, Ashraah & Alsmadi, 2015) . 

  والأدوات   الاستراتيجيات  إجرائيا  ب"ويعرف  

تراعي الت  التي  حيث  توجهات  الحديثة  قويم 

لبة  كس أداء الطتع تتكامل مع عملية التدريس ف

وتقاس في هذه    قيسه في مواقف حقيقية. تو  

تتحصل   التي  المرتبة  أو  بالدرجة  الدراسة 

أسترات كل  خلال عليها  من  أداة   او  يجية 

الاستبانة  ) واتها استجابة أفراد الدراسة على أد

 والمقابلات الشخصية(.   

الحقيقي: تيجي سترا إ التقويم  هي    ات 

اللغة التي    ستراتيجياتالإ معلمو  يستخدمها 

الكفايات،  منهج  ضمن  ومعلماتها  العربية 
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مع حيث   فلسفات  وتتماشى  الحديثة  التقويم 

إلى أداء    تهدف  فقياس  مواقف  المتعلمين  ي 

حقيقية    عملية  م   فيها   تتكاملتعليمية  ع 

خمس    ويندرج عن التقويم الحقيقيالتدريس.  

،  : المعتمد على الأداء ستراتيجيات رئيسة هيإ

،  التواصل و،  الملاحظةو،  والورقة  القلمو

 . مراجعة الذاتو

الحقيقي:   التقويم  الأدوات  أدوات  التي  هي 

ومعلماتها مع    يستخدمها معلمو اللغة العربية

التقويم تعلّمه    استراتيجيات  لما  الحقيقي 

العددي  التقدير  سلالم  وتشمل  الطلبة، 

وسجل    ،واللفظي والشطب،  الرصد  وقوائم 

وملفات   القصصي،  والسجل  التعلّم،  سير 

 الإنجاز. 

الكفايات:   على  منهج  قائم  التعليم  في  منحى 

والمهارة   المعرفة  من  طالب  كل  تمكّن 

الكفاية(، ضمن  ) هاج المدرسي  المقررة في المن

كفاية   لكل  سلفاً  محددة  ومؤشرات  معايير 

منها في كل    من الكفايات المراد تمكين الطلبة 

صف دراسي، وفق أعلى مستوى ممكن لمهارات  

بدولة    التفكير. حديثا  المطبق  المنهج  وهو 

 . 2015/2016 العام الدراسيالكويت منذ 

ومعلماتها  العربية  اللغة  المعلمعلمو  مون  : 

يُدرّسوال الذين  د رّ سوا مُعلمات  أو  ون 

اللغة  مناهج  ضمن  العربية  اللغة  حصص 

الجديدة   للصفوف    هجمن)العربية  الكفايات( 

الابتدائية،  المرحلة  من  الأولى    الثلاثة 

والسابع والسادس  الخامس  من    والصفوف 

المتوسطة الحكومية    المرحلة  المدارس  في 

محا في  التعليمية  للمنطقة  فظة  التابعة 

ني من العام الجهراء، في الفصل الدراسي الثا

 .2019/ 2018الدراسي 

عينة    علىالدراسة    تراقتص  :الدراسة   حدود 

ومعلماتها    من   العربية  اللغة  في معلمي 

والمتوسطة(، )مرحلتين  ال   الابتدائية 

توظيفهم    لاستقصاء   لإستراتيجيات درجة 

التقويم الحقيقي وأدواته ضمن منهج الكفايات  

الكويتبدول على  الدراسة    تراقتص كما  .  ة 

والمتوسطة)تين  حلالمر في  الابتدائية   )

اختيارها  تمّمدارس   مدارس    من  عشوائيا 

بدولة    المنطقة التعليمية في محافظة الجهراء

فيها    الفترة الزمنية التي طبّقتأما    .الكويت

الفص فالدراسة اهي  الدراسي  ا  من  لثانيل  لعام 

2018/2019 . 

 راءات والإج   المنهجية 

الوصفي    الدراسةهذا  اعتمدت   البحث  منهج 

 Descriptive Analytical) التحليلي  

Approach)،  لقي توظيف اس  وذلك  درجة 

  لإستراتيجيات  ومعلماتها معلمي اللغة العربية

التقويم الحقيقي وأدواته ضمن منهج الكفايات  

، وتحديد فيما إذا كانت بعض  بدولة الكويت

، وسنوات الخبرة(  وع الن)رات المستقلة المتغي

ذات دلالة إحصائية عند مستوى    تحدث فروقا

تجابة  بين متوسطي درجة اس  (α = 0.05) الدلالة  

للاس لقياس  المعلمين  المعدة  درجة تبانة 

الحقيقي    اتيجيات لإسترتوظيفهم   التقويم 

كما   استخداموأدواته.  البحث    تم  منهج 

مقابلات   إجراء  طريق  عن  وذلك  النوعي 

عدد  مع  العربية  من    شخصية  اللغة  معلمي 

والمتوسطة،  ومعلماتها   الابتدائية  للمرحلتين 

 .لكفاياتممن يعلّمون طلبتهم وفق منهج ا

اللغة العربية  : الدراسة   مجتمع    جميع معلمي 

  ( الابتدائية والمتوسطة)  للمرحلتين  ومعلماتها

العام    من التعليم  الجهراء  لمنطقة  مراحل 

ومعلمة،    ماًمعل  38٧التعليمية والبالغ عددهم  

 1وجدول    .مدرسة حكومية  38  يتوزعون على

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب المرحلة  

ابيميةالتعل ومتوسطة:  لبيانات تدائية،  تبعا   ،

للمنطقة  قسم   التابع  والمعلومات  التخطيط 

الدراسي   للعام  الجهراء  محافظة  التعليمية/ 

2018/2019.    

 1جدول 
 تعليمية مجتمع الدراسة حسب المراحل ال 

 المجموع اناث ذكور  المرحلة
   ١٩٤ ١٦٦ ٢٨ الابتدائية
   ١٩٣ ٩٩ ٩٤ المتوسطة 
   ٣٨٧ ٢٦٥ ١٢٢ المجموع 

الدراسة   أفراد    عشر   اختيار  تمّولاختيار 

مدارس من كل مرحلة( وفق خمس  )مدارس  



 

 

   وزعت     ئية البسيطة، ومن ثمّة العشواالطريق

جمالاستبانة(  )  الأولى  الدراسة    أداة    يع على 

العربية  اللغة  عينة  ومعلماتها    معلمي  في 

  معلما ومعلمة، منهم12٧الدراسة، البالغ عددهم  

راء مقابلات  إج  تمّ. كما  معلمة  ٤٧و  معلما    53

  10ذكور و10  )  ومعلمة  معلما20شخصية مع  

الدراس  تمّ  ،إناث( عينة  من  وفق اختيارهم  ة 

وذلك لأغراض    الطريقة العشوائية البسيطة،

النوع طُلبيالبحث  وقد  المعلمين   ،  من 

الفصحى باللغة  المستطاع   -  الحديث   -قدر 

مقابلات  تفريغ ال لتفادي التصحيح اللغوي عند  

الإجابة  كتابيا،   التصحيح  يعكس  ألا  خشية 

للسؤال المعلمون الأدق  استجاب  وقد   ،  

وبشكل كبير للطلب وسهل عليهم    والمعلمات،

 . ذلك اختصاصهم بتدريس اللغة العربية

   لدراسة أداتا ا 

 الاستبانة: :  أولا 

الاستبانة  • من  إعداد  :  الهدف  تم 

بهدف درجة    استقصاء  الاستبانة 

التقويم  جيتياسترإ توظيف   ات 

منهج   ضمن  وأدواته  الحقيقي 

الكفايات  من وجهة نظر معلمي اللغة  

 بدولة الكويت. العربية ومعلماتها

  ان اعتمد الباحث:  ر بناء الاستبانة مصاد  •

إعداده عدة للاستبان  مافي  على   ة 

مصادر أهمها: الإطار النظري للبحث، 

التي   والأدبيات  والبحوث  والدراسات 

إستراتيجيات التقويم    تناولت 

وأدواته من   ،الحقيقي  الإفادة  ومنها 

الدراسات المتعلقة بالتقويم الحقيقي  

إسماعيل)منها   وبن  ؛ 201٧   ، كيتا 

 ؛2016  ، المويل  ؛2016  ،العدوان وقطاوي

والعبسي،   شعيرة  200٧عباس  أبو  ؛ 

وغباري  & Lesh    ؛2010،  وإشتيوه 

Lamon, 1993  NCTM, 2000;  ) . 

الاستبانة  • من:  صدق  صدق    للتحقق 

الباحث  ،تبانةالاس على    انعرضها 

طرائق   في  المختصين  من  مجموعة 

والقياس   العربية،  اللغة  تدريس 

من أعضاء    ،والتقويم وعددهم أربعة 

هيئة التدريس بكلية التربية/ جامعة 

وقام الك ضوء    اويت،  في  بتعديلها 

 آرائهم. 

النهائية  • صورتها  في  :  الاستبانة 

من  النهائ  بشكلها  الاستبانة  تنتكوّ ي 

معلمي لقياس درجة توظيف  فقرة    2٧

العربية  ومعلماتها  اللغة 

الحقيقي    لإستراتيجيات التقويم 

بدولة   الكفايات  منهج  ضمن  وأدواته 

اعتماد    الكويت. ليكرت  وتم  مقياس 

حيث    (Likert Five Scale)الخماسي  

لفقرات    كانت المعلمين  استجابة 

بشدة  أوافق  يلي:  كما    ، الاستبانة 

ا لها  أواف5لدرجة  وأعطيت    ، ق، 

الدرجة   لها  محايد٤وأعطيت   ، ،  

الدرجة   لها  أوافق 3وأعطيت  لا   ، ،  

 ،، لا أوافق بشدة 2وأعطيت لها الدرجة  

الدرجة   لها  وتم  1وأعطيت  تحديد ، 

المستقلة     المرتبطة المتغيرات 

وهي: أو  )  النوع   بالدراسة  ذكور 

  ، سنوات  5  -1)إناث(، وسنوات الخبرة  

 فأكثر(.سنة  11و ،سنوات 10 – 6

من ثبات   لتأكدتم ا:  ثبات الاستبانة  •

خلال  ة،  ناالاستب على من  تطبيقها 

استطلاعية   معلما    30  عددهاعينة 

سون اللغة العربية  ممن يدرّ ومعلمة  

من توسطة  للمرحلتين الابتدائية والم

وأفراد  غير   تالدراسة،  ذلك  م  بعد 

على   الاستبانة  تطبيق    ذات إعادة 

، ت بالإعادة العينة، وحساب معامل الثبا

من   التحقق   . كما تم0.٧5الذي بلغ  

إجراء اختبار  الاستبانة من خلال    ثبات

لفقرات   الداخلي  الاتساق  درجة 

معامل  ب،  الاستبانة ألفا حساب 

عدم    .كرونباخ من  الرغم  وعلى 

معياريوجود   خاصةحدود  القيم  ب  ة 

لمعامل إلا    ،كرونباخ  ألفا  المناسبة 

الناحي  من  أنه من  عليه  ة  المتفق 

  (   Alpha=>0.60)قيمة  عد  التطبيقية ت
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البحوثمقبولاً     . التربوية  في 

معامل ثبات الاتساق  يبيّن    2جدول  و

ألفاالداخلي     لمجالات   كرونباخ 

  .كاملةللأداة الاستبانة الفرعية و

 ٢ل جدو
كرونباخ الفا( للاستبانة  )معامل ثبات الاتساق الداخلي  

 ستة بمجالاتها ال

عدد   المجال  الرقم 
 فقرات ال

معامل  
كرونباخ  

 ألفا

  المبنيالتقويم  إستراتيجية ١
 0.٨0 ٥ الأداء على 

بواسطة   التقويم إستراتيجية ٢
 0.٧٢ ٤ القلم والورقة 

٣ 
التقويم   إستراتيجية

 0.٧٧ ٢ الملاحظةب

 0.٧٤ ٥ التواصل التقويم ب إستراتيجية ٤

مراجعة  التقويم ب إستراتيجية ٥
 0.٧١ ٦ الذات 

 0.٧٨ ٥ يم أدوات التقو  ٦
 0.٧٥ ٢٧ كاملة الأداة 

درجدة توظيف معلمي   ىمسدددتو  حدديددت  تمّ

التقويم    لإستراتيجياتومعلمات اللغة العربية  

الكفدايدات،  منهج  ضدددمن  الحقيقي وأدواتده 

كما   ،وفق مجالاتها السدتة  لاسدتبانةفقرات ال

 يلي:

المتوسدددط  :  مرتفعدة  درجدة توظيف •

الحسدددابي لاسدددتجابة معلمي اللغة 

علمداتهدا على الفقرة مدا العربيدة وم 

 5 – 3.5بين 

درجة توظيف متوسددطة: المتوسدط   •

الحسدددابي لاسدددتجابة معلمي اللغة 

العربيدة ومعلمداتهدا على الفقرة بين 

2.5 – 3.٤9 

المتوسدط  : منخفضدةدرجة توظيف  •

الحسدددابي لاسدددتجابة معلمي اللغة 

مدا العربيدة ومعلمداتهدا على الفقرة  

 .2.٤9  – 1بين 

علمي جة توظيف م مسددتويات درتم تصددنيف  

ومعلمدات اللغدة العربيدة لاسدددتبداندة التقويم  

 درجة توظيف، عُدّت بشددكل كاملالحقيقي  

مجموع مرتفعددة تراوح  إذا  المتوسدددطددات    ، 

مي ومعلمات اللغة الحسددابية لاسددتجابة معل

العربية على جميع فقرات الاسدددتبانة ما بين 

إذا  ،  135  –  95  ودرجدة توظيف متوسدددطدة، 

على جميع  حسددابية  وحت المتوسددطات الترا

ودرجدة   ،9٤  –  68فقرات الاسدددتبداندة مدا بين  

إذاو  ،منخفضددددة  توظيف وحددت  ترا  ذلددك 

على جميع فقرات  طدات الحسدددابيدة المتوسددد 

 .6٧ – 2٧الاستبانة ما بين 

الشخصية :  انيا ث  تضمنت   :المقابلات  وقد 

 الأسئلة الآتية:   

هل تعتقد أنه من الضددروري   السددؤال الأول: 

التقويم الحقيقي    اسدددتخددام إسدددتراتيجيات

ة لمهدارات اللغدة المختلفدة لتقويم تعلم الطلبد 

التربيدة بددولدة العربيدة، مع توجده وزارة  

 الكويت نحو منهج الكفايات؟ ولماذا؟

الثاني:  الكفايات   السؤال  منهج  أن  تعتقد  هل 

العربية   اللغة  معلمي  يساعد  الحالي  بوضعه 

ومعلماتها بدولة الكويت على التوظيف الأمثل  

وأدواته؟  لإست الحقيقي  التقويم  راتيجيات 

 ولماذا؟

الثالث: التقويم  ستراتيجيات  اما    السؤال 

تقويم   في  تستخدمها  التي  وأدواته  الحقيقي 

ايات لمادة اللغة  تعلّم الطلبة ضمن منهج الكف

 العربية بدولة الكويت ؟ ولماذا؟ 

إجراءتمّوقد   معمقابلا ال     اللغة   ت  معلمي 

وع ال ا  هامعلماتربية  البالغ  عينة  لدراسة، 

موعد بعد    ومعلمة،  معلما  20عددهم   تحديد 

  ، وبشكل منفردد منهم  مع كل واح  متفق عليه

الموافقات    المقابلات  أجريتد  وق أخذ  بعد 

إدار من  في  الرسمية  التعليمية  المنطقة  ة 

التي يعمل  محافظة الجهراء وإدارة المدرسة  

المعلم     متدت وا  ،بالمقابلة  المستهدففيها 

حيث    دقيقة،  20  -15ما بين    الواحدة   مقابلةال

تفريغها حرفيا  وتم تسجيل جميع المقابلات  

سؤال كل  بين    حسب  ما  الفترة  - 1٤في 

25/٤/2019 . 



 

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

 الاستبانة(.)النتائج الكمية للدراسة  أولاً:

 الإجابة عن السؤال الأول للجانب الكمي:

يف  ما درجة توظ   :للإجابة عن السددؤال الأول

ومعلماتها لإستراتيجيات  لغة العربية  معلمي ال

مدندهدج   ضدددمدن  الدحدقديدقدي وأدواتدده  الدتدقدويم 

جرى حسدددداب ؟  الكفدايدات بددولدة الكويدت 

  عياريةالمتوسدطات الحسدابية والانحرافات الم

لددرجدات اسدددتجدابدة المعلمين على فقرات  

 3جددول و. كداملدةالاسدددتبداندة وللاسدددتبداندة  

ات  يوضدّح المتوسدطات الحسدابية والانحراف 

 .ةالمعياري

حدازت  قدد    6إلى أن الفقرة    3يشدددير جددول  

على الترتيدب الأعلى من حيدث درجدة توظيف 

وأدواتدده  الحقيقي  التقويم  إسدددتراتيجيددات 

تلتها من حيث     ٤.2٤بمتوسددط حسددابي بلغ  

بمتوسدددطات  8، ٧، 9الترتيب الأعلى، الفقرات  

.  وهذه 3.٧9  -  3.٧٤حسدابية متقاربة ما بين 

الأعلى التوظيف،    الفقرات  درجددة  حيددث  من 

ببداقي الفقرات في أداة ال  مقدارندة  تي وردت 

الدراسدة. وهذه الفقرات وردت ضدمن أشدكال  

القلم   على  المعتمدد  التقويم  إسدددتراتيجيدة 

والورقدة، التي حدازت على المرتبدة الأعلى من 

حيدث درجدة التوظيف الكلي، حيدث حدازت على  

. مما يشدير إلى أن 3.88متوسدط حسدابي بلغ  

توظيف معلمي اللغة العربية ومعلماتها درجة 

والأنشدددطدة التقويميدة التي تنددرج   يداتللفعدال

ضددمن هذه الإسددتراتيجية من أوراق العمل،  

القصدديرة،  )والاختبارات بأشددكالها المختلفة  

ونهدايدة الوحددة، والشدددهريدة( ضدددمن منهج 

الكفدايدات الجدديدد، لا زالدت تحتدل المكداندة  

وتفكيره الأكثر شددديوعداً من اهتمدام المعلم 

ة تبطد في تقويم تعلّم طلبتده للكفدايدات المر

بتعلّم مهارات اللغة العربية. مما يشدير بشدكل 

صدددريح إلى اسدددتمرارية التأثير الواضدددح  

والمباشدر لمنهج الأهداف السلوكية على فكر 

عدديددة، قبدل التوجدّه   المعلم الكويتي لعقود 

إلى منهج الكفدايدات في السدددنوات  المفداجيء  

ي كدمددا  جدددول  الأخديدرة.  أن   3شددديدر  إلدى 

القدائمدة على  قي إسدددتراتيجيدة التقويم الحقي

مراجعدة الدذات، قدد حدازت فقراتهدا على أقدل 

المتوسدددطدات الحسدددابيدة من حيدث درجدة 

؛ 1.62التوظيف، بمتوسددط حسددابي كلّي بلغ 

على الترتيدب الأقدل من    1٧  إذ حدازت الفقرة  

حيث درجة التوظيف بمتوسددط  حسددابي بلغ  

بمتوسددط حسددابي بلغ    21 ، تلتها الفقرة 1.25

رة مباشدرة إلى بصدو. وهذا ربما يشدير  1.31

ومعلمدداتهددا  العربيددة  اللغددة  معلمي  إغفددال 

للإجراءات والفعداليدات والأنشدددطدة التقويمية  

المرتبطدة بهدذه الإسدددتراتيجيدة المهمدة من  

إسدتراتيجيات التقويم الحقيقي . كما أشدارت 

النتدائج إلى أن توظيف معلمي اللغدة العربيدة  

لمداتهدا لأدوات التقويم الحقيقي ضدددمن  ومع 

الك المطلوب، إذ فدايد منهج  مدا زالدت دون  ات 

العددددي  التقدددير  سدددلالم  الأدوات:  حددازت 

واللفظي، وسدجل وصدف سير التعلّم، والسجل 

القصدصدي، على درجات توظيف قليلة، مقارنة  

بداسدددتخددام معلمي اللغدة العربيدة ومعلمداتهدا  

يدة لقوائم الرصددد والشددطب، التي حازت وح

على درجة توظيف متوسطة، بمتوسط حسابي 

. ويشدددير الجددول كدذلدك إلى أن 2.90غ  بل

درجة توظيف معلمي اللغة العربية ومعلماتها 

لإسددتراتيجيات التقويم الحقيقي وأدواته، قد  

حيث  للاسدتبانة كاملة   68.6حازت على درجة 

، التي عُدّت ٧٤.9 –  30تقع هذه القيمة ما بين  

 رجة توظيف قليلة.في هذه الدراسة د

ت إليه دراسة وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل

وبرهم   ودراسة  2012)البشير     تشنغ(، 

(Cheng, 2006)   أن إلى  أشارتا  اللتين 

وما  والورقة،  بالقلم  التقويم  إستراتيجية 

قد  ير عمل،  وأوراق  اختبارات  من  بها  تبط 

وجهة نظر    حازت على الاستخدام الأعلى من

اختلف حين  نتائج  المعلمين والمعلمات. في  ت 

ما تو مع  السؤال،  آدمز  صلت إليه دراسة  هذا 

أظهرت    (Adams & Hsu, 1998)   سووه التي 

من  أهمية  الحقيقي  التقويم  طرق  أقل  أن 

والاختبارات  وجهة نظر المعلمين هي المقالات  

 المقننة. 
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 ٣ جدول
ى الاستبانة كاملة، وتحديد  الاستبانة وعل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استجابة معلمي اللغة العربية ومعلماتها على فقرات

 درجة التوظيف لإستراتيجيات التقويم الحقيقي وأدواته 
 درجة التوظيف  الانحرافات المعيارية حسابيةل االمتوسطات  أشكال الإستراتيجيات  رقم الفقرة 

 إستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء  
 متوسطة ١.0١ ٣.١٨ التقديم ١
 متوسطة ١.0٨ ٣.0٨ العرض التوضيحي  ٢
 متوسطة ١.0١ ٣.٢٥ الحديث ٣
 قليلة  ١.١٩ ٢.٤٤ المحاكاة ولعب الأدوار  ٤
 متوسطة 0.٩١ ٣.٣٨ المناقشة والحوار  ٥
 متوسطة ١.0١ ٣.0٧ ي الكل 
 إستراتيجية التقويم بالقلم والورقة  
 عالية  0.٥٧ ٤.٢٣ أوراق العمل  ٦
 عالية  0.٧١  ٣.٧٧ اختبارات قصيرة ٧
 عالية     0.٦٨ ٣.٧٤ ية الوحدةاختبارات نها ٨
 عالية  0.٧٢ ٣.٧٩ اختبارات شهرية ٩
 عالية  0.٨٧ ٣.٨٨ الكلي  
 بالملاحظة إستراتيجية التقويم  

 متوسطة 0.٨٣ ٣.0٧ ملاحظة تلقائية  ١0
 متوسطة 0.٨٦ ٣.٤٥ ملاحظة منظمة  ١١
 متوسطة 0.٨٤ ٣.٢٦ الكلي  
 إستراتيجية التقويم بالتواصل 

 متوسطة 0.٩٨ ٢.٦٧ لجماعية المقابلة ا ١٢
 قليلة  0.٤٤ ١.٦٢ المؤتمر ١٣
 عالية  0.٨0 ٣.٦٦ المقابلة الفردية  ١٤
 طةوسمت ١.٢١ ٣.00 المجموعات عمل  ١٥
 عالية  0.٦١ ٣.٦٣ الأسئلة و الأجوبة ١٦
 متوسطة 0.٧٦ ٢.٩٢ الكلي  
 إستراتيجية التقويم بمراجعة الذات  

 لة قلي 0.٦٤ ١.٢٥ التقويم الذاتي  . ١٧
 قليلة  0.٦٩ ١.٦٢ تقويم الأقران  . ١٨
 قليلة  0.٩٦ ٢.١٨ يوميات الطالب  . ١٩
 قليلة  0.٨٧ ١.٦٦ ملف الطالب  . ٢0
 قليلة  0.٧٨ ١.٣١ فتوحةالمهام الم . ٢١
 قليلة  0.٤٩ ١.٦٩ المشروعات  . ٢٢
 قليلة  0.٧٣ ١.٦٢ الكلي  
 أدوات التقويم الحقيقي  

 متوسطة    ١.١٣ ٢.٩0 قوائم الرصد والشطب  . ٢٣
 قليلة  0.٩٩ ٢.٤٢ سلم التقدير العددي . ٢٤
 قليلة  ١.0٤   ٢،٣٨ سلم التقدير اللفظي  . ٢٥
 قليلة  0.٦0   ١،٤٤ سجل وصف سير التعلّم . ٢٦
 قليلة  0.٢٧ ١.٥٨ السجل القصصي  . ٢٧
 قليلة  0.٦٨ ٢.١٤ الكلي  

 قليلة     17.47   كاملة  الاستبانة



 

 41 

التي أشددارت إلى أن (  2016)دراسددة المويل  و

التربيدة الاجتمداعيدة   معلمي  درجدة توظيف 

على    جيات التقويم الواقعي وأدواتهلإسددتراتي

لأداة  الدفدرعديددة  والدمدجددالات  الدكدلدي  الدمدجددال 

 الاسددتبانة( جاءت بدرجة مرتفعة. )الدراسددة  

وهذه النتيجة يمكن تفسديرها بحداثة تجربة  

معلم الكويتي بمنهج الكفدايدات، ومدا يرتبط  ال

الحدقديدقدي بدده   التدقدويم  إسدددتدراتيدجديددات  من 

وأدواته، وسديطرة الاختبارات بأنواعها بصفتها  

اللغدة  أداة مفضدددلدة لددى كث ير من معلمي 

على  تمكين  العربيدة ومعلمداتهدا، لقددرتهدا 

 لى أداء طلبتهم.المعلمين من الحكم الكمي ع

التي  النتيجدة يمكن دعمهدا بدا  هوهدذ لنتدائج 

ا الددراسدددة بجدانبهدا النوعي  توصدددلدت إليهد 

المقابلات(، حيث أشدددار معظم معلمي اللغة )

العربية ومعلماتها إلى أن الاختبارات بأشكالها 

مختلفة الشدهرية والقصديرة، وأوراق العمل  ال

والواجبدات البيتيدة، من الفعداليدات والأنشدددطدة  

تقويمية الأكثر شدديوعاً واسددتخداماً من ال

داخل الغرفة الصدفية، إذ أشداروا إلى أن قبلهم  

ذه الأسددداليدب تمكّنهم فعلاً من قيداس  مثدل هد 

الخداصددددة   طلبتهم للكفدايدات  درجدة تعلّم 

العربيدة الكتداب  ا  بمهدارات اللغدة  في  لواردة 

المدرسددي، والحكم بشددكل دقيق على تمكنّهم 

خ المطلوبدة، من  الكفدايدات  لال درجدات من 

من   حقيقيدة تقيس تحصددديلهم المعرفي. أمدا

اسدددتخددام إسدددتراتيجيدات التقويم   حيدث 

حظدة والأداء والتواصدددل والتي جداءت  بدالملا 

بدرجة متوسدددطة؛ فقد يعزى ذلك لمحاولة  

مداتهدا، تطبيق هدذه  معلمي اللغدة العربيدة ومعل

الإسددتراتيجيات، ولو بدرجة متوسددطة تلبية  

التعليمي الجد  ديدد في دولدة لتوجدّه النظدام 

الكفددا منهج  اسدددتخدددام  نحو  يددات  الكويددت، 

  والإسدددتراتيجيدات الحدديثدة، في تقويم تعلّم 

الطلبدة وتعليمهم. أمدّا فيمدا يخص حصدددول  

إسدددتراتيجيدة التقويم المعتمدد على مراجعدة 

ة الأخيرة، من حيدث درجدة الدذات على المرتبد 

معلمي  قلدة وعي  فيمكن ردّه إلى  التوظيف؛ 

تها بهذه الإسددتراتيجية،  اللغة العربية ومعلما

تعلّم الطلبدة وتعليمهم،  ومدا لهدا من أثر على  

عددم تلقي معلمي اللغدة العربيدة    عنفضدددلا  

الكددافي  ومعلمدداتهددا، الورش    التدددريددب  في 

التي عقددتهدا وزارة -والددورات التددريبيدة  

مع بددايدة العدام الددراسدددي،  على    -التربيدة

الإسدددتراتيجيدة، والفعداليدات   مراحدل هدذه 

التي  والتقويميدة المرتبطدة بهدا،    والأنشدددطدة

من إم  بدامتلاك  كدانيداتهم وقددراتهتطوّر  م  

الدذات،   الدذاتي ومراجعدة  التدأمدل  مهدارات 

يقددمونده   وكيفيدة انعكداس ذلدك على مدا 

لطلبتهم داخدل غرفدة الصدددف، ضدددمن منهج 

ايدات، ممدا يسدددهم في تطوير مهدارات  الكفد 

على حدل   طلبتهم فوق المعرفيدة، وقددرتهم 

يمكّنهم من تشددخيص نقاط  المشددكلات، مما 

ديدد النقداط التي بحداجة  القوة في أدائهم، وتحد 

 .        لتحسين مستقبلا 

 الإجابة عن السؤال الثاني للجانب الكمي:

هدل تختلف درجدة توظيف السدددؤال الثداني:  

لعربية ومعلماتها لإستراتيجيات  معلمي اللغة ا

مدندهدج  ضدددمدن  وأدواتدده  الدحدقديدقدي  الدتدقدويدم 

متغيرات النوع، وسدددنوات الكفايات، باختلاف 

 الخبرة؟

 النوع: أولاً: متغير

وللإجدابدة عن السدددؤال الثداني من أسدددئلدة 

الدراسددة، تم حسدداب المتوسددطات الحسددابية  

والانحرافدات المعيداريدة لاسدددتجدابدة كدل من 

ية ومعلماتهاعلى اسدددتبانة  معلمي اللغة العرب

الحقيقي وأدواتده.  إسدددتراتيجيدات التقويم 

ت هدذه الفروق ذات  ولمعرفدة فيمدا إذا كداند 

 = α)لدلالة  دلالة إحصدددائية عند مسدددتوى ا

اختبدار  ،  (0.05 اسدددتخددام  تم    .(t-test)فقدد 

والجدول التالي  يوضح المتوسطات الحسابية  

والانحرافدات المعيداريدة لددرجدة اسدددتجدابدة  

مين حسددب التخصددص. كما يوضددح المعل

للعينات المسدتقلة   -ت -نتائج اختبار   ٤جدول 

معلمي اللغدة العربيدة ومعلمداتهدا( للمقدارندة  )

اسدتجاباتهم على اسدتبانة   بين متوسدطي درجة

 ي وأدواته.إستراتيجيات التقويم الحقيق
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 4جدول 
ت( لدرجات  )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و قيمة  

استبانة إستراتيجيات  بة معلمي اللغة العربية ومعلماتها علىاستجا
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    التقويم الحقيقي وأدواته حسب متغير النوع                           

المتوسط   العدد النوع
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  ت قيمة 
 الدلالة

 0.0٩٢ ١.0٢٦ ١٦.٨٤ ٦٧.٣٥ ١٢٢   ذكور
   17.61 68.8٢ ٢65 إناث

 (α ≤ 0.05)عند مستوى  دالة إحصائيا*   
إلى وجود فرق بسدديط بين  ٤ل  جدو يشددير

المتوسددطين الحسددابيين على الدرجة الكلية  

لاسدددتجدابدة معلمي اللغدة العربيدة ومعلمداتهدا 

بهدا الكمي  على فقرات أداة الددراسدددة في جدان

حول درجدة توظيف إسدددتراتيجيدات التقويم  

أنده      ٤الحقيقي وأدواتده. كمدا يظهر جددول  

بين متوسدددطي  دال إحصدددائيالا يوجد فرق 

ابدة المعلمين لمقيداس درجدة اسدددتجد درجدة  

توظيفهم لإسدددتراتيجيدات التقويم الحقيقي  

الدندوع    تدُعدزىوأدواتدده   مدتدغديدر  ذكدور )لأثدر 

وبدة   ت( المحسددد )وإنداث( حيدث بلغدت قيمدة  

، وهي غير دالة إحصدائياً عند مسدتوى  1.026

حيث بلغ مسدددتوى الدلالة    (α ≤ 0.05)الدلالة  

ة  الإحصددائية للتباين بين مجموعتي الدراسدد 

 .   0.092الذكور والإناث( )مستقلتين ال

  إليدهوتختلف هدذه النتيجدة مع مدا أشدددارت  

  ؛ 2016العددوان وقطداوي،  )  :دراسدددة كدل من

 (2018  خالد،ي و بن  ؛201٧بن إسدماعيل،  كيتا و

فروق دالة إحصددائيا وجود التي أشددارت إلى 

 حدثإلى  وقدد يعود ذلدك  ،    لصدددالح الإنداث

الكدويتديددة   التدربيددة  ذكورا وزارة  المدعدلدمديدن 

تدطدبديدق  ندداثددا  إو عدلدى  الدمدوجدهديدن  خدلال  مدن 

الدمدندهدج  فدلسدددفددة  ودعدم  الدحدقديدقدي  الدتدقدويدم 

بدغدرض  الدمدلاحدظددة  تدحددت  كدوندده  الدمدطدور 

ات  بر لتشدابه الظروف والخانجاحه، وكذلك 

في   ومعلمدداتهددا  العربيددة  اللغددة  معلمي  بين 

المددارس الحكوميدة بمحدافظدة الجهراء بددولدة 

الكويت، من حيث درجة التحصديل الأكاديمي،  

  -رش التددريبيدة التي عقددتهدا والددورات والو

بددولدة    -ومدا زالدت التربيدة مؤخراً  وزارة 

الكويدت لتددريدب معلميهدا ومعلمداتهدا، ورفع 

  .مستوى وعيهم

 سنوات الخبرةثانياً: 

تمّ حسداب المتوسدطات الحسدابية والانحرافات  

المعيداريدة لاسدددتجدابدة معلمي اللغدة العربيدة  

  ومعلماتها على اسدتبانة إسدتراتيجيات التقويم

لسددنوات الخبرة، كما   تبعاً الحقيقي وأدواته

 .5جدول يظهر في 

   5 جدول
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استجابة  

استبانة إستراتيجيات التقويم  على علمي اللغة العربية ومعلماتهام
 سنوات الخبرةل تبعا  الحقيقي وأدواته 

المتوسط   العدد سنوات الخبرة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 ١٣.٤٣ ٦٩.٥٣ ١٣٦ سنوات  ٥ – ١
 ١٤.٨٨ ٦٧.٨٦ ١١٢ سنوات  ١0 – ٦

 ١٢.٦١ ٦٦.٨٧ ١٣٩ سنة فأكثر  ١١

  ختلاف بسدديطوجود اى  لإ 5جدول   شدديريو

معلمي سدتجابة لابين المتوسدطات الحسدابية  

العربيدة ومعلمداتهدا   اسدددتبداندة  اللغدة  على 

 اًتبع إسددتراتيجيات التقويم الحقيقي وأدواته 

إذ حازت فئة الخبرة  سددنوات الخبرة. لمتغير  

على المتوسدط الحسدابي الأعلى،    ،سدنوات 1-5

-سدددنة   11و  سدددنوات 10-6مقارنة بالفئتين  

ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق  ر.  أكثف

 ≥ α)ذات دلالة إحصدائية عند مسدتوى الدلالة  

اسدددتخددام اختبدار تحليدل التبداين    تمّ  ،(0.05

المسدددتدقدلددة لد    ANOVAالأحددادي   لعديدنددات 

للمقارنة بين المتوسددطات الحسددابية لدرجة  

اسدددتجاباتهم على اسدددتبانة إسدددتراتيجيات  

ضددح وي 6وجدول  التقويم الحقيقي وأدواته.

  ذلك:

 6جدول 
ة معلمي اللغة  نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدرجة استجاب 

 على استبانة إستراتيجيات العربية ومعلماتها
 تبعا  لمتغير الخبرة قيقي وأدواتهالتقويم الح 

مصدر  
 التباين 

مجموع  
 المربعات 

متوسط  
 المربعات 

قيمة  
 ف

مستوى 
 الدلالة

بين 
 المجموعات 

١٢٤0.٦٢ ١٣٤0.0٦ ٦٧.0٥٤ 0.0١٢ * 

   ١١٨.٣٣0 ١١٤٨٧.٤٢٣ الخطأ 
    ١٢٧٢٧.٥٥٧ الكلي 

 (α ≤ 0.05)عند مستوى  دالة إحصائيا *



 

 

متوسددطات أن الفروق في ال 6يوضددح جدول 

معلمي اللغدة الحسدددابيدة  لددرجدة اسدددتجدابدة  

على اسدتبانة درجة توظيف   العربية ومعلماتها

ن إسدددتراتيجيات التقويم الحقيقي وأدواته بي

 تُعزى ذات دلالة إحصدائية المجموعات الثلاث

ف(  ) حيث بلغت قيمة   ،سدنوات الخبرة   لمتغير

عند إحصدائية   ذات دلالة وهي 6.05٤المحسدوبة

(. ولمعرفدة α    =0.009)لدة  مسدددتوى الددلا

  أي مجموعة من المجموعات الثلاث لصدددالح

بدندفدروندي هددذ اخدتدبددار  إجدراء  تدم  الدفدروق،  ه 

سددطات، وجدول للمقارنات البعدية بين المتو

 يظهر ذلك: ٧

   7جدول 
نتائج اختبار بنفروني للمقارنات البعدية للمتوسطات الحسابية 

واته حسب سنوات لدرجة توظيف إستراتيجيات التقويم الحقيقي وأد
 الخبرة

عدد  
سنوات 

 الخبرة
 أ

عدد  
سنوات 

 الخبرة
 ب

الفرق بين 
 المتوسطين 

 ب –أ 

الخطأ  
 المعياري 

مستوى 
 الدلالة

٥ – ١  
 سنوات

١ – ٦0 ٣.١٣٩ ٢.٩٤٥ 0.٨٥٦ 

٥  -١  
 سنوات

سنة   ١١
 فأكثر 

٢.٩٤٧ * ١٢.٢٤٧ 0.00٤ * 

١ – ٦0  
 سنوات

سنة   ١١
 فأكثر 

٣.٣٦٢ ٩.٦٧٤ 0.0٨٣ 

 α ≤ 0.05)صائيا عند مستوى * دالة إح

جدول   دلالة   ٧ويشير  ذي  فرق  وجود  إلى 

لدرجة   الحسابية  المتوسطات  بين  إحصائية 

الع  اللغة  معلمي  ومعلماتها  استجابة  ربية 

الحقيقي   التقويم  إستراتيجيات  لتوظيف 

  5  –  1  من  وأدواته لصالح فئة سنوات الخبرة 

سنوات، مقارنة مع المتوسطات الحسابية من  

سنة فأكثر، حيث بلغ    11سنوات الخبرة    فئة

.  في حين لم  0.00٤مستوى الدلالة الإحصائية  

يشر اختبار المقارنات البعدية إلى فروق ذات  

الحسابية  دلا المتوسطات  بين  إحصائية  لة 

سنوات   فئة  من  المعلمين  استجابة  لدرجة 

المتوسط من   10-6ة  الخبرة  المعلمين  بين  و 

أو المعلمين     5-1  فئة سنوات الخبرة القليلة

 سنة فأكثر.   11من فئة الخبرة 

وتتفق هدذه النتيجدة مع مدا توصدددلدت إليده  

مدن كددل  وبدرهدم، )  :دراسددددات  الدبشددديدر 

و  ؛2016،  وقطدداوي  العدددوان؛2012 بن كيدتددا 

إذ لم     ،(2018و بني خدالدد،   ؛201٧إسدددمداعيدل، 

الدمدعدلدمديدن  خدبدرة  سدددندوات  لدمدتدغديدر  يدكدن 

الكبيرة   فدد   11والمعلمددات  أوأسدددنددة   كثر 

أثر في درجة توظيف   سدنوات 10-6المتوسدطة 

إسدددتراتيجيدات التقويم الحقيقي وأدواتده في  

التعليم والتعلم ضدمن منهج الكفايات.  عمليتي  

ى أن معلمي اللغة  ويمكن عزو هذه النتيجة إل

اختلاف سدددنوات   على  العربيدة ومعلمداتهدا 

خبراتهم التدريسية، ربما اعتادوا تقويم تعلّم 

منهج الأهداف،  طلبتهم بشدكله التقليدي، وفق 

الذي سدديطر على تفكير المعلمين وخبراتهم  

تمد أسدداسدداً على  لسددنوات عديدة، والذي يع 

أو  الدمدقددالديددة  الدتدحصددديدلديددة  الاخدتدبددارات 

وقيداس ما تمّ اكتسدددابه من الموضدددوعيدة،  

كفايات خاصدة باللغة العربية، مما أثّر سدلبا 

منهج  نحو  ممنهج  بشدددكددل  انتدقددالهدم  علدى 

بد  المطبق حدديثداً  الكويدت،  الكفدايدات  دولدة 

الحقيقي   التقويم  إسدددتراتيجيددات  وتوظيف 

عليم طلبتهم  وأدواتده بدالشدددكدل الأمثدل في ت

فيمدا يخص سدددرعدة تقبدل  وتعلّمهم. أمدا 

فئدد  من  القدلديدلددة  المدعدلدمديدن  الخدبدرات    5–  1ة 

لتوظيف إسدددتراتيجيدات التقويم    ،سدددنوات

الحقيقي وأدواتده، مقدارندة مع المعلمين من 

، فيمكن فأكثر سددنة  11  فئة الخبرات الكبيرة 

ردّ هذه النتيجة إلى الخصدائص التي يتصدف  

 5-1ن هدذه الفئدة  بهدا غدالبداً المعلمون ضدددم

من سدرعة التقبّل والتأقلم مع كل    ،سدنوات

و جدديدد في عمليتي التعليم والتعلّم، أو مدا ه

أنهم من جهة أخرى على دراية وعلم  بها من 

دراسدددتهم الجدامعيدة، ممدا انعكس إيجدابداً في  

الإسدددتراتيجيددات  محدداولت هددذه  توظيف  هم 

الجدديددة في تقويم الكفدايدات الخداصدددة التي  

طلبة ضدددمن منهج الكفايات، والإفادة تعلّما ال

اللغة   معلمود عليه  من نتائجها، خلافا لما اعتا

الخبرات الكبيرة   العربيدة ومعلمداتهدا من ذوي

 والمتوسطة.    
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 ت(: المقابلا ) ثانيا: النتائج النوعية للدراسة  

نتائج المقابلات الشخصية التي تمّ    حليلتم ت

مع   ومعلمة    20إجراؤها  معلمي   منمعلماً 

المرحلتين   في  ومعلماتها  العربية  اللغة 

والمتوسط الجهراء  الابتدائية  بمحافظة  ة 

لنتائج   عرض  يأتي  وفيما  الكويت.  بدولة 

الشخصية   بالمقابلات  العلاقة  ذات  الدراسة 

 ومناقشتها.

لسدددؤال الأول للجداندب  النتدائج المرتبطدة بدا

هل تعتقد أنه من الضروري استخدام   النوعي:

التقويم الحقيقي المختلفدة   إسدددتراتيجيدات 

بيدة،  لتقويم تعلم الطلبدة لمهدارات اللغدة العر 

مع توجده وزارة التربيدة بددولدة الكويدت نحو  

 منهج الكفايات؟ ولماذا؟

أشدددار معظم معلمي اللغة العربية ومعلماتها 

مقددابلته تمّددت  كلا   ،20من    1٧م  ممن  من 

المرحلتين، إلى ضرورة توظيف إستراتيجيات  

يقي داخل غرفة الصدّف، خاصدة  التقويم الحق

منهج مع التوجّه الجديد لوزارة التربية نحو  

الكفدايدات، وذلدك ليتسدددنى لهم تقويم مدا تمّ 

تعليمده للطلبدة من كفدايات خاصدددة بمهدارات  

بدالشدددكدل الصدددحيح،    اللغدة العربيدة الأربع

وتد والدتددأكدد  لدهددا،  امدتدلاكدهدم  مدن  حدقديدقدهدم  د 

للمعايير الخاصدة بكل كفاية، كما وردت في  

المرحلتين  منه لصدددفوف  العربيدة  اللغدة  ج 

ار ثلاثة  الابتدائية والمتوسددطة. في حين أشدد 

من المعلمين إلى عددم وجود حداجدة مداسدددة 

لاسدتخدام إسدتراتيجيات التقويم الحقيقي في  

تقدددّ لا  لكونهددا  والتعلّم،  التعليم  م عمليتي 

تقويماً محسددوسدداً ومقبولاً من قبل الطلبة  

فون بشددديء  وأوليداء أمورهم، الدذين لا يعتر

العلامدات(، التي يحصدددلّونهدا  )غير الددرجدات 

الكتابية، للحكم على مسدددتوى  في الاختبارات  

المعدارف والخبرات التي تعلّموهدا في المنهج  

الجديد. وفيما يلي عرض لاسدددتجابات بعض 

أحدد  ذكر  حيددث  اللغددة المدعدلدمديدن،  معدلدمدي  د 

 العربية للمرحلة المتوسطة التالي:  

قدد أنده من المهم فعلاً  "في الحقيقدة، نعم، أعت

اسددتخدام طرق مختلفة لتقويم تعلم الطلبة،  

غير  ) وحددها( مدا تكفي  )لاختبدارات بروحها  فدا

نحن( أثنداء الحصدددة نقيس  )  كدافيدة( . احندا 

من خلال    نواتج( التعلم بداسدددتمرار  )نتدايج  

ات الصدفية وهذا  الأجوبة والمناقشد   الأسدئلة و

          ب".                                                            بهدف معرفة درجة الفهم الأولي للطال

كمدا أكد أحد معلمي اللغة العربية للمرحلة  

المتوسدددطة ما ذكره زميله السدددابق، وهما 

،    "أكيد  يمثلان رأي الأغلبية من المُق ابلين:

بدطدرق )زم  لا ندندوع  بدددّ( أن  الدتدقديديدم     لا 

التقويم( ، فداللغدة العربيدة تشدددمدل مهدارات  )

متعددة، وعلينا كمعلمين أن نختار الأسدلوب  

تقيم حسدددب كدل مهدارة، تعميم  الأمثدل لل

أسلوب واحد في التقييم مع اختلاف المهارات  

     .”غير( صحيح)مو 

واختلفدت معهم زميلتهم معلمدة اللغدة العربيدة  

مثل رأي عربية للمرحلة المتوسددطة، وهي تال

أرى( أنه ماله  )"أنا أشدددوف   الأقليدة بقولهدا:

لا حاجة( لاسدددتخدام إسدددتراتيجيات  )حاجة  

جددديدددة   وأظدنّ أن  وطدرق  الدتدقدويدم،   فدي 

الاختبارات التي تقدّمها طالباتي كل شدددهر،  

وأضددع لهن درجات، هيّ الشددكل الصددحيح  

البات  والأسلم والأسهل للتقويم، خاصة أن الط 

يقبلون( بغير    لا)وأهداليهم مدا يرضدددون  

 .الدرجات. وهذا يحصل معي في كل فصل"

ال الثداني للجداندب النتدائج المرتبطدة بدالسدددؤ

هل تعتقد أن منهج الكفايات بوضدعه   النوعي:

  ومعلماتها   الحالي يساعد معلمي اللغة العربية 

الأمدثددل  الدتدوظديدف  عدلدى  الدكدويددت    بدددولددة 

قي وأدواتده؟  لإسدددتراتيجيدات التقويم الحقي 

 ولماذا؟

العربيددة    اللغددة  معلمي  من  العددديددد  أجمدع 

في    المقدابلدة()ومعلمداتهدا في عيندة الددراسدددة 

بالحديث عن الجدل   ،  ابتهم عن هذا السؤالإج

الددائر حول منهج الكفدايدات، ومدا يرتبط بده  

من اسدتراتيجيات تدريسدية وتقويمية جديدة 

بوي بددولدة الكويدت، تختلف على النظدام التر

إذ لا زال الكثير منهم  عما اعتادوا عليه سابقا؛

يبددي تدذمّراً من هدذا التوجده الجدديدد، الدذي  

، 2015/2016ة العام الدراسدددي  بدأ تطبيقده بداي



 

 

لهم   التربيدة لم تقددم  خداصددددة أن وزارة 

التدريب الكافي، وورش العمل المتخصددصددة  

اً  حول مكوندات هدذا المنحى الجدديدد تددريسددد 

تقويم مدا   وتقويمداً، وكيفيدة الإفدادة منده في

مهارات اللغة العربية وتعلّمها، من   هتعليمتمّ  

في ظدل سددديطرة منهج الأهدداف على عقول  

ات طويلدة. فمدا معلمين والمعلمدات لسدددنوال

يسدددتخددمده المعلمون والمعلمدات في تقويم 

طلبتهم كمدا أشددددار عددد من أفراد    -تعلّم 

التوجّه الجديد نحو  قد تغيّر مع هذا  -العينة

الكفدايدات العدامدة والخداصدددة في كدل مدادة  

دراسددديدة، وتقويم تعلّمهدا من قبدل الطلبدة، إذ 

الدتدركديدز حدو   أصدددبدح  أكدثدر  ل  والاهدتدمددام 

امتلاك  المعدايير والمؤشدددرات   الددالدة على 

الكفداية، بدلا من قيداس ما يملكونه من معرفة 

ومعلومات حول موضددوعات التعلّم. أشددارت 

 مرحلة المتوسطة إلى:إحدى معلمات ال

"في الحقيقيدة، لا أدري هدل منهج الكفدايدات  

سدداعدني في التوظيف الأمثل لإسدتراتيجيات  

الكفدايات للحين  التقويم الحدديثدة أم لا. منهج  

لا زلدت لا أفهمده جيددا(، حتى    )ه زين  مدافهمتد 

هدذا المنهج ليس مطبقدا في كدل الصدددفوف،  

مدو  )ولدلدحديدن   مدن زمدلائي  الدكدثديدر  ولا زال( 

( منسددجمين معه. وكثير منّا يدرّس  ير غ)

الذي  ) وفق منهج الأهداف السدابق اللي أشدوفه  

أعتقد(  أنه أفضددل من الكفايات. بخصددوص  

ة من  ؤشدرات الخاصدة بكل كفاي المعايير والم 

كفدايدات اللغدة العربيدة، أرى أنهدا واضدددحدة  

وممكن أنها تسدداعدني في توضدديح اللي ابي  

ي، وسدهولة  ما أريد تدريسده(  لطالبات )أدرسده  

 لاحقا(".                                                   )ير تقويمه في الأخ

المرحلة  من  المعلمين  أحد  أشار  حين  في 

الدراسة إلى رأي مختلف  لمتوسطة في عينة ا

حققها   التي  والإفادة  الكفايات،  منهج  حول 

طلبته من التوجه نحو هذا المنهج الجديد بدلا  

هداف. إذ أصبح أكثر قدرة على  من منهج الأ

تقويم تعلّم طلبته للكفايات الخاصة والعامة 

في كل درس من دروس اللغة العربية، وتبنّي  

تقوإسترا تعتمتيجيات  حديثة،  على  يمية  د 

أثناء  الطلبة  ومشاهدة  والتواصل  الأداء 

مثل   مختلفة  أدوات  واستخدام  تعلّمهم، 

والشطب،   الرصد  وقوائم  الأداء  سجلات 

بكل  وتو الخاص  الإنجاز  ملف  في  ذلك  ثيق 

المعايير  تحديد  لسهولة  وذلك  طالب، 

على   الدالة  بكل كفاية، والمؤشرات  الخاصة 

هم من  ة الطلبة، وتعلّمخلال متابع تحققها من  

الأنشطة والتدريبات المرتبطة بها، وفيما يلي  

 نص الإجابة: 

منهج الكفايات من أفضل التغيرات التي صارت  

ويت في السنوات  مناهج في الك طرأت( على ال ) 

الكثير  اللي   الكلام  الرغم من  على  الأخيرة، 

الذي قيل( عن هذا المنهج والاعتراض    ) قالوه  

المجتم  في  أ عليه  الكويتي،لكني  حيل  ع  شوفه 

على  )  ممتاز  عرّفنا  ممتازا(.  منهجا  أجده 

الكفايات الخاصة بكل درس من دروس كتاب  

عليّ  سهّل  و  بوضوح،  العربية  وعلى  اللغة   

وتقويمها   الكفايات،  هذه  تعلّم  سرعة  الطلبة 

وضغط   ازعاج  عن  بعيدا  صحيح  بشكل 

التق  بشكلها  ذلك  الاختبارات  وفوق  ليدي. 

يدة في التقويم  ى إستراتيجيات جد تعرّفنا عل 

منهج   في  نستخدمها  ولا  نعرفها  ماكنا 

وأدوات   إستراتيجيات  أستخدم  الآن  الأهداف. 

يم  مد على تقو جديدة( تعت ) تقويمية يديدة   

أداء طلبتي أكثر من تقويم ما يملكونه من  

الأداء   على  تعتمد  إستراتيجيات  معرفة. 

قوائم   مثل  وأدوات  والتواصل،  والمشاهدة 

سجلات الأداء. كل هذا    الرصد والشطب، أو 

 .موثق في ملف الإنجاز للطلبة 

النتدائج المرتبطدة بدالسدددؤال الثدالدث للجداندب  

قويم الحقيقي  ما إسدددتراتيجيات الت  النوعي:

تده التي تسدددتخددمهدا في تقويم تعلّم  وأدوا 

الطلبدة ضدددمن منهج الكفدايدات لمدادة اللغدة  

 العربية بدولة الكويت ؟ ولماذا؟

إ الدلدغدد أظدهدرت  مدعدلدمدي  الدعدربديددة  جددابددات  ة 

ومعلماتها على هذا السددؤال، مكانة الأنشددطة 

التقويميدة، والاختبدارات بدأشدددكدالهدا المختلفدة  

ل المعلم داخدل  في منهج الكفدايدات، على عمد 

اسدددتحوذت   إذ  وخددارجدده،  الصدددف  غرفددة 

إسدددتراتيجيدة التقويم بدالورقدة والقلم على  

بدوصدددفدهددا   والدمدعدلدمددات،  الدمدعدلدمديدن  اهدتدمددام 
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ما، والأسددهل  ية الأكثر اسددتخداالإسددتراتيج

الإسدددتراتيجيدات الخمس   بين  من  تطبيقيدا 

الإجدابدة   الحقيقي وأدواتده. وهدذه  للتقويم 

أ  أولاهمددا،  لسدددبدبديدن:  متدوقعددة  ن  كددانددت 

  -إسددتراتيجية التقويم بالقلم والورقة، تتفق  

مع مدا    -من وجهدة نظر المعلمين والمعلمدات

لتطبيق  اعتادوا عليه في السدددنوات السدددابقة  

الكويدت؛ إذ كداندت    ج الكفدايدات بددولدةمنه

الوحيدد   الشدددكدل  الاختبدارات الورقيدة، هي 

الأهددداف.   مدندهدج  فدي  الدطدلدبددة  تدعدلدّم  لدتدقدويدم 

فد  إلى  يعدود  ربمددا  المدعدلدمديدن  وثددانيدهدمددا،  هم 

والمعلمدات الخداطل لهدذه الإسدددتراتيجيدة من 

إسددتراتيجيات التقويم الحقيقي ضددمن منهج 

الإسدددتر لهددذه  اتيجيدة  الكفددايددات، وربطهم 

ية فقط، بوصدفها الشدكل ختبارات التحصديلبالا

هددذه   أن  حين  في  التعلّم.  لتقويم  الوحيددد 

الإسدددتراتيجيدة أبعدد من ذلدك، وتتجداوز مدا 

والمعلمدات من إجراءات  اعتداد عليده المعلمون 

التقويم بشدكلها التقليدي، وصدولا إلى الحكم  

الددقيق، على قددرة الطلبدة على التعبير عمدّا 

  رات تعلّموهدا وفقفدايدات ومهدايملكونده من ك

المنهج الجدديدد، بداسدددتخددام إسدددتراتيجيدة  

التقويم بدالقلم والورقدة، مثدل القددرة على  

العلميدة، والملخصددددات،   كتدابدة التقدارير 

الات، والاستنتاجات، والتحليلات، والنقد،  والمق

بوصفها أشكالاً أساسية في هذه الإستراتيجية،  

وفيمدا  من إسدددتراتيجيدات التقويم الحقيقي،  

ت معلمدة لغدة عربيدة  مقتطفدات من إجدابدايلي  

من خلال حديثها  أظهرت  للمرحلة المتوسدطة 

 ما تتبعه من استراتيجيات للتقويم:

كثر من  كثيراً( اسدددتخددم أ)"أندا حيدل  

التقويم، لكن في الغدالدب أندا أحدب  طريقدة في  

أعتمدد في تقويم تعلّم طدالبداتي على مدا  

يقددمنه في الاختبدارات الشدددهرية، وأحيانا لا  

الشدددهريدة فدأقوم بعمدل    كتفي بدالاختبدارات أ

اختبارات أسددبوعية قصدديرة حول ما علمتهن  

إيداه. وهدذه أقددمهدا غدالبدا من خلال أوراق  

دة أو موضدوع معين  العمل في نهاية كل وح

 لقياس درجة تعلمهن ". 

وأضداف معلم لغة عربية للمرحلة المتوسدطة 

"فعليدا نحن بداسدددتمرار نسدددتخددم   التدالي:

  الطلبدة لقيداس تعلم    اسدددداليدب مختلفدة 

التدربيددة و وزارة  المشدددرفين  وتقدويمهم.  

التربويين يركزون على ضدرورة تقويم أداء  

اسددتخدام  و   الطالب باسددتمرار داخل الصددف 

سدلالم التقدير هي الوسديلة  وم الشدطب  قوائ 

التي نسدددتخدمها كثيرا بالنسدددبة لنا لأنها  

تتنداسدددب  مع  أعدداد الطلبدة داخدل الغرفدة  

سددتغني عن  كد أننا لا نالصددفية. ومن المؤ 

 الاختبارات لتقويم تعلم الطلبة"

العربيدةعلمم أحدد  فيمدا أكدد   اللغدة  من    ي 

"هنداك كثير من   :لمرحلدة الابتددائيدة مدا يليا

أطبقهدا وإن كدان في    سدددتراتيجيدات التي الإ

الغدالدب أعتمدد على حلول الطلبدة الكتدابيدة  

الكبير   الدعدددد  الدتقدويم، و  فدي  والاختبددارات 

مح لي باستخدام  ل الصف لا يسللطلبة في داخ

على الرغم   بعض أدوات التقويم الأخرى. و 

من ذلدك فدإنندا أيضدددا نعتمدد في تقويمندا  

طلدب    للطلبدة على قوائم الشدددطدب بنداء على

وزارة التربيدة  و ذلدك لمعرفدة و تحدديدد  

 الكفايات التي  تعّلمها الطلبة"

 والاقتراحات التوصيات

التقويم   .1 بإستراتيجيات  التعريف 

وأدواتهالح ا   قيقي  المهني لإأثناء  عداد 

للمعلمين قبل الخدمة في الجامعة، من  

تضمي الدراسية  نخلال  المقررات  ها 

مقررات  في  خصوصا  عليها،    وتدريبهم 

 القياس والتقويم وأساليب التدريس. 

عقد دورات وورش تدريبية متخصدصدة  .2

ومدعدلدمدداتدهددا  الدعدربديددة  الدلدغددة  لدمدعدلدمدي 

الدحدقديدقدي   الدتدقدويدم  بددإسدددتدراتديدجديددات 

أدواته، وكيفية توظيفها ضددمن منهج و

 الكفايات. 

تشدجيع المعلمين والمعلمات وتحفيزهم  .3

لتوظيف إسدتراتيجيات التقويم الحقيقي 

الد  مددادة  فدي  الدعدربديددة،  وأدواتدده،  لدغددة 

وفي أثندائهدا    وإعددادهم  قبدل الخددمدة،

على كيفية تطبيق هذه الإسدتراتيجيات  



 

 

وأدواتها، تزامنا مع الورشددات التدريبية  

مدندهدج لدلدمدعدلدمد  حدول  والدمدعدلدمددات  يدن 

 الكفايات. 

إجراء دراسدددات ممداثلدة على عيندات   .٤

من   والمعلمدات  المعلمين  من  مختلفدة 

تخصددصددات مختلفة، ومناطق تعليمية 

ة، بهدف اسدتقصداء درجة توظيف  مختلف

إسدترتيجيات التقويم الحقيقي وأدواته، 

بوصدفه أحد المسدتجدات الحديثة ضدمن  

التعليمنه النظددام  في  الكفددايددات  مي ج 

 الكويتي.
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