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____________________________________________ 
السمع  عيفاتهدفت الدراسَة التعرف إلى أثر إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية على تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات ض ملخص:

ان طالبات لكل في المرحلة الثانوية. استخدمت الباحثتان المنهج شبه التجريبي. وبلغ عدد أفراد العينة في كل من المجموعة التجريبية والضابطة على ثم

جريبية والضابطة في ( بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين الت0.01مجموعة. كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 متبادلة التأثير القياس البعدي في إجمالي درجات مهارات التعبير الكتابي للقياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية. وأكدت النتائج أن للإستراتيجية أب
ً
عادا

ا إلى الا  ستقلالية. وأكدت أهم التوصيات على أهمية استخدام فلها دور أساس يمنحها الفاعلية لنمذجة سلوك المتعلم، ونقل مسؤوليات الكتابة تدريجيًّ

هام الكتابية بمجموعات، ثم المعلمين للإستراتيجيات التفاعلية، والموازنة بين الأنشطة الفردية والجماعية في تعليم الكتابة، وتحفيز الطلبة على المشاركة في الم

 الاستقلال بالإنتاج الفردي.

 .الممارسات المستندة على الأدلة تراتيجية والتفاعلية، التعبير الكتابي، ضعف السمع،الكتابة الإس :المفتاحية الكلمات
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The Effect of the Strategic and Interactive Writing Instruction (SIWI) on Developing Composition 

Writing Skills among Hard of Hearing High School Students and their Tendencies towards Writing   
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____________________________________________ 
Abstract: This study aimed to identify the effect of the Strategic and Interactive Writing Instruction (SIWI) on the 

development of composition skills among hard of hearing students at high school level. The researcher utilized the 

quasi-experimental research design with two groups, pre- and post-test measures. The purposive sampling was used 

to select the female students who participated in the experimental and the control group. Both the experimental and 

control groups included eight students with hard of hearing at high school level. The results revealed that there were 

statistically significant differences at the level (0.01) between the average ranks of the scores of the experimental and 

control groups in the post-measurement in the degrees of total composition Writing skills in favor of the post-

measurement in the experimental group. The most prominent results came confirming that the strategy consists of 

mutually influential dimensions that play a key role in giving this strategy the effectiveness of modeling the behavior 

of the learner and gradually transferring the responsibilities of writing to reach independence. The most prominent 

recommendations emphasized the importance of teachers' use of interactive strategies, balancing individual activities 

and group activities in teaching writing, motivating students to participate in written tasks as groups, and then 

independence through individual production.  

Keywords: Strategic Interactive Writing, Composition Writing, Hard of Hearing, Evidence Based Practice. 
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 مقدمة 

يعدددد التعبير الكتدددابي من أكار أشددددددددددددكدددال التواصددددددددددددددل فددداعليدددة 

لدلدمدتدعدلدمديدن مدن ذوي الدفدقددددددد السدددددددددددددمد دي  فدلدددددده دور مدهدم فدي 

تعليمهم، ولددده أهميدددة متنددداميدددة في المنددداو ال دددالي لتكنولوجيدددا 

الاتصددددددددددددددالات ووسددددددددددددددائددل التواصددددددددددددددل الاجتمددا ي   ير أندده من 

أنشدددددددددطيمم التعليمية  لأن بناا الكاتب القادر مهمة  أصدددددددددعب

شدددددددددددددداقدددة، يفرل عليمدددا الفقددددان السددددددددددددم ي تحدددديدددات ك رى، 

كصددددددددددددعوبدددددة البنددددداا التركيبي لل دددددة بطريقدددددة ل ويدددددة سددددددددددددليمدددددة 

وفصددددددددديحة، والتشدددددددددكيل، والقواعد، والتماسدددددددددك المفاهي ي، 

(. Hannah & Kimberly, 2014وهيدداكددل النل وال طددا  )

انون من أجددددل كتددددابددددة ل ددددة لا كمددددا أن فدددداقدددددي السددددددددددددمع يعدددد

يتقنونما، مقارنة بالطلبة السددددددددددددامعين الذي يعتمدون الل ة 

المنطوقدددة اليي يعرفونمدددا على أنمدددا طري؛ الكتدددابدددة  فمعرفيمم 

بمدددا اي اليي توجههم لمعرفدددة الكلمدددات الواجدددب اسددددددددددددتعمدددالهدددا 

 .(Diakogiorgi et al., 2015) بترتيب معين

( على أن Albertini et al., 2016ويؤكد أل رتيني وآخرون )      

تحسين مهارات الكتابة لدى الطلبة ذوي الفقد السم ي لن 

إسددددتراتيجيات يحدث دون تدريس مباشددددر، ودون اسددددتخدام 

مناسدددددبة لتعليمهم. والمتتبع لتعليم الصدددددم وضدددددعاف السدددددمع 

يجد في السدددددددنوات الماضدددددددية بروز إسدددددددتراتيجية تعليم الكتابة 

 Strategic and Interactiveالإسددددددددددددتراتيجيددددددة والتفدددددداعليددددددة )

Writing Instruction, SIWI ا مددن  20( الدديددي جددمددعددددددت عددددددامددددددً

البحث المعتمد على الأدلة والتعليم الإسدددددتراتي ي في الكتابة، 

، ما 
ً
 ومتفاعلا

ً
 متوازنا

ً
 تعليميا

ً
وتعد هذه الإستراتيجية نشاطا

يجعل العملية التعليمية معتمدة على الطالب  لأنما تعتمد 

النظرية الثقافية الاجتماعية لفيددددددددددددددددددددددددجددددددددددددددددوتسكي  على مبادئ

(Vygotsky حيث المشدددداركة الاجتماعية والتعاون والتفاعل )

 .Williams, 2017)مع الآخرين هو حجر الأساس فيما )

وتمتد جذور الإسدددتراتيجية في مناى ال  رات الل وية المطورة 

م، إذ 1963عام  Ashton Warnerبواسددددددددددطة آشددددددددددتون وارنر 

علم بإملاا نصوص على الطلبة  فيصير النل مادة يقوم الم

 ,Archibald(. ويرى آرشدديبولد وهول Button, 1996قرائية )

2010 ; Hall, 2012) رت فددي عددددددام و  
 
( أن الإسدددددددددددددتددراتدديددجدديددددددة طدد

عدد من الباحثين وأعضاا هيئة التدريس في  م بجهود1991

جددددامعدددددة أوهددددايو، وهددددذا جاا من برنددددامج القرااة والكتدددددابددددة 

ي ال رنامج المتوازن في التدريس، معتمدين  المبكرة    
الذي سددددددددد 

في إسددددددددددددتراتيجيددددة الكتددددابددددة MacKenzie على أبحدددداث مكنزي 

م، وذلك بالسدددددددماة لمشددددددداركة الطلبة 1985المشدددددددتركة في عام 

بمدخل مشاركة القلم الذي يسمح لهم بالمشاركة في الكتابة 

 مع زملائمم ومعلميمم بشكل تعاوني وتفاعلي. 

( إلى أنما Roth & Guinne, 2011ة روث وجيني )وتشير دراس

إسددددددددددددتراتيجية مبنية على نظرية التفاعل الاجتما ي  فالفرد 

كدائن اجتمدا ي يكتسدددددددددددددب المعرفدة بملاحظدة عدالمده الاجتمدا ي 

م الاستجابات الم تلفة، 
ُّ
عل
َ
والتفسير المعرفي لهذا العالم  وت

تطوير  فالأفعال الاجتماعية المتبادلة بين البشددر تمكممم من

أفكددار متقدددمددة من خلال التفدداعددل مع أفراد أكار خ رة. كمددا 

تقوم الإسددددددددددددتراتيجية على منهج تربوي يشددددددددددددمل بيئة تعليمية 

مع  -بدددددالمعنر ال رفي والمجدددددازي  -يشدددددددددددددددددارك فيمدددددا المعلم القلم

مجموعددددة من الطلبددددة، فيؤلفون المددددادة المكتوبددددة ويقر ونمددددا 

ني، وهدددددذا أكار من مرة في العمليدددددة الواحددددددة بشددددددددددددكدددددل تعددددداو 

ذكر أن عددًا  يساعدهم على أن يصبحوا كتابًا مستقلين. وي 

كتب باستخدام هذه الإستراتيجية تتحول 
 
من الأعمال اليي ت

إلى مصادر تعليمية لها قيمة نفعية مستمرة داخل الفصول 

المدرسددددددية، تسدددددداعد الطلبة على اسددددددتكمال تعلمهم لمايد من 

 ;Gabriel & Dostal, 2015المهددددارات في الكتددددابددددة والقرااة )

Williams, 2017.)  

وقدد وردت عددة تعريفدات لإسددددددددددددتراتيجيدة الكتدابدة التفداعليدة، 

 ((McCarrier et al., 2000مممددددددا تعريف مدددددداكرير وآخرين 

الددذي يشددددددددددددير لإسددددددددددددتراتيجيددة الكتددابددة التفدداعليددة على أنمددا نهج 

تعلي ي، وحدث ديناميكي وتفاعلي لتعليم القرااة والكتابة، 

قديم عرول توضدددددددددديحية قوية للكتابة، يشددددددددددارك يمدف إلى ت

فيمددددددا المتعلمون بنشددددددددددددددددداك مع المعلم في اختيددددددار الكلمددددددات 

والعبدددارات المنددداسددددددددددددبدددة، والتنظيم والتخطي ، إضددددددددددددددافدددة إلى 

مشدددددددددددددداركددة القرارات والمهدددام لإضددددددددددددفددداا قيمدددة تعليميدددة للنل 

ابًا مستقلين.  المكتو ، ولمساعدة المتعلمين على أن يكونوا كتَّ

لإسدددددددددتراتيجية للمعلمين بتدريس عدة مهارات وتسدددددددددمح هذه ا

كتددددابيددددة مجتمعددددة، ففيمددددا يقوم المعلم بددددإرشددددددددددددددداد الطلبددددة إلى 

طريقدددة اسددددددددددددتخددددام آليدددات الكتدددابدددة المتمثلدددة في الاتجددداهدددات، 

 وعلامدددات الترقيم، والمسددددددددددددددافدددات و يرهدددا من آليدددات الكتدددابدددة

الأسدددددددددددداسددددددددددددية، كما تتعدى إلى تدريس المهارات الأسدددددددددددداسددددددددددددية 

تطوير قددراهمم على الكتدابدة المسددددددددددددتقلدة  للكتدابدة لتصدددددددددددددل إلى

 (. 2020)الرويلي وخضير، 

 من دوزتال ووال رز
ً
 & Dostal) وتشدددددير دراسدددددة قامت بما كلا

Wolbers, 2014)  إلى أن الاعتبارات ال اصدددددددددددة بالاحتياجات

الل وية للطلبة الصدددددم وضدددددعاف السدددددمع تقت ددددد ي أن تسددددد ى 

ولها أن يكون برامج تعليم الكتابة إلى تحقي؛ ثلاثة أهداف: أ

تفاعليًا يعتمد على ال وار في الم ادثات والتواصدددل الطبي ي 

مع الأقران، وخل؛ فرص لتعلم الل ددددة عن طري؛ ت دددددددددددد يح 

الأخطاا بالم ادثات  لتعريض الطلبة لل ة يمكن الوصددددددددددددول 

إليما، وثانيما أن يمدف إلى تطوير الكفااة الل وية بالقرااات 
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منيدة من الل دة المطبوعدة، المتكررة في النحو والهيداكدل الضدددددددددددد

 وثالثما أن همدف إلى زيادة الو ي الل وي. 

( أن تطوير Wolbers, 2010وأكدت دراسة قامت بما وال رز )

الل دددة التعبيريدددة عدددامدددل مهم  لأن عمليدددة التعلم تتدددأثر بعددددم 

توظيف الل ة كأداة للتوسددددد  في فهم الأحداث، والاسدددددتفادة 

ة في التفكير النقدي من ال  رات السددددددددابقة، وطشددددددددراك الطلب

والمنط؛. كما أن التعليم الجيد للكتابة أمر ممم ي وصددددددددددددريح 

ا متعددة، مع 
ً
وتعلي ي مكثف، حيث يتضددددددمن الدرس أهداف

فرص للكتددددددابددددددة لمجموعددددددة متنوعددددددة من الأ رال  وتوفير 

خ رات تعليمية متباينة تستند إلى التقييم المستمر )العنزي، 

2021 .) 

لتفاعلية تمثل مبادئ تعليم الكتابة لذا فإن دروس الكتابة ا

ا للتعليم المباشدددددددددر حول  الفعالة، حيث توفر الدروس فرصدددددددددً

اتفاقيات الل ة ومفاهيم الطباعة وأنواع الكتابة وسددددددددددددماهما 

في سدددددددددددديدداق حقيقي ذي معنر  إذ أن ل ظددات التدددريس هددذه  

 من اتبددددداع 
ً
تنشددددددددددددددددأ من فهم المعلم لاحتيددددداجدددددات طلابددددده بددددددلا

ي السماة لجميع الطلبة بالمشاركة في تسلسل محدد، وبالتال

محدادثدة حول كيفيدة عمدل الل دة المكتوبدة، وعلاوة على ذلدك 

ا ، حيث  يشارك الطلبة في الدرس كأعضاا من مجتمع الكتَّ

يسددددددددددددمح لهم بممددددارسدددددددددددددددة الكتددددابددددة على مدددددار السددددددددددددنددددة حول 

 & Dostal)الموضددددددددددددوعات المتعلقة بما يدرسددددددددددددونه في المنهج 

Wolbers, 2014) . 

الكتابة التفاعلية إشددددددددددددراك الطلبة في مراحل عملية  وتدعم

الكتدابدة، وذلدك برب  تقنيدة رمشددددددددددددداركدة القلمر في التددريس، 

فالتمييز بين التدريس، وتلبية احتياجات الطلبة الفردية في 

قصدددددددددددددد  فصدددددددددددددل كددامددل يعددد فرصدددددددددددددة  ير عدداديددة،  ير أندده لا ي 

بددالكتددابددة التفدداعليددة أنمددا الشددددددددددددكددل الوحيددد لتعليم الكتددابددة، 

كمما صدددددددممت لتكون جااًا مهمًا من التعليم المتوازن الذي ول

يوفر فرصًا للتعليم وحل المشكلات، ويتمثل الهدف الواسع 

مممدا في تعليم الطلبدة مهدارات الكتدابدة والإسددددددددددددتراتيجيدات اليي 

ا مدددددددؤهدددددددلددددددديدددددددن  ابدددددددً يدددددددحدددددددتددددددداجدددددددون إلددددددديدددددددمدددددددا لددددددديصددددددددددددددددددبدددددددحدددددددوا كدددددددتدددددددَّ

 ;Wolbers, 2010; Wolbers et al., 2015)ومسدددددددددددددددتددددقددددلدددديددددن

Wolbers et al., 2018). 

وتعكس الكتددددابددددة التفدددداعليددددة خصدددددددددددددددائل التوجدددده المتكددددامددددل 

والمتزن المتعل؛ بالتوجه التربوي الفعال، لأنه في الوقت الذي 

تعمدددل فيددده على تعايا جواندددب الكتدددابدددة وتطوير الل دددة لددددى 

المتعلمين الصدددددددددددم وضدددددددددددعاف السدددددددددددمع من خلال هيكل نظري 

تتأصددددل  للكتابة داخل الفصددددل المدر دددد ي  فإنه توجد جوانب

في عملية الكتابة التفاعلية مثل الو ي الصددددددددددددوتي والهجا ي، 

ومفددداهيم حول الطبددداعدددة، وتعلم ال روف، وتعلم الكلمدددات، 

وطسدددتراتيجيات النط؛  وقد يتمكنوا من تعلم تلك العناصدددر 

المعلوماتية أثناا تعلمهم عملية الكتابة، ويشمل ذلك تكوين 

 Wolbers, 2010; Wolbers et al., 2018).وبناا النصوص )

ا  ذوي الفقد السددددددددددددم ي يميلون لمواجهة تحديات  تَّ
 
ولأن الك

كتددابيددة  فددإن لددديمم طريقين منفصددددددددددددلين لتطوير قدددرهمم في 

الل ة عن طري؛ اكتسددددددددددا  المعرفة حول البنية الأسدددددددددداسددددددددددية 

)التعلم الضدددددددددددمني(، ثم صدددددددددددنع اختبار الفرضددددددددددديات في عملية 

ر المرجح أن البحدددث عن البنيدددة )التعلم الصددددددددددددريح(، ومن  ي

يتعلم المرا من خلال التعلم الضدددددددمني وحده  فأنظمة الل ة 

معقدة لل اية ولا يمكن تعلمها بو ي في الوقت نفسددددددددده، ففي 

حددالددة اكتسدددددددددددددا  الل ددة توجددد حدداجددة إلى تعليمددات وا دددددددددددد ددة 

 (. Wolbers, 2008, 2010; Wolbers et al., 2011وصريحة )

تيجية والتفاعلية وتعتمد إسدددتراتيجية تعليم الكتابة الإسدددترا

على الممارسددددددات اليي أثبتت فاعلييما مع جميع الطلبة، ولكن 

لديما مكونات متخصدددددددصدددددددة تلبي الاحتياجات الل وية للطلبة 

الصددددددددم وضددددددددعاف السددددددددمع، وبيانما كما وردت في دراسددددددددة هانا 

( مدن أن الدتدعدليم Hannah & kimberly, 2014وكديدمد درلدي )

يح متدددابعدددة إسددددددددددددتراتي ي  حيدددث يتعلم الطلبدددة بشددددددددددددكدددل صددددددددددددر 

عمليددددات الكتددددا  ال  راا. والتعليم تفدددداعلي  أي مشددددددددددددددداركددددة 

الطلبددة والمعلم الأفكددار والبندداا على مسددددددددددددداهمددات بعضددددددددددددهم، 

وتحدددديدددد إجرااات الكتدددابدددة التعددداونيدددة. والل ويدددات والتحليدددل 

الل وي  للأشدددددددددد اص طريقان منفصددددددددددلان لتطوير القدرة في 

ريح. الل ة الثانية كالاكتسدددددددا  الضدددددددمني والتعلم بشدددددددكل صددددددد

ا 
ً
ومتوازن  أثناا الكتابة كمجموعة حيث يحدد المعلم أهداف

 مددا يمكممم القيددام بدده بشددددددددددددكددل 
ً
متوازنددة لطلابدده تتجدداوز قليلا

قدم السددددددددددددقالات المرئية 
 
مسددددددددددددتقل. والسددددددددددددقالات المرئية  إذ ت

طريقدددة أخرى للوصددددددددددددول إلى معرفدددة أكار درايدددة بدددالآخرين إذ 

عرف على يسددددددددددددتخددددددم الطلبدددددة السددددددددددددقدددددالات المرئيدددددة فيمدددددا للت

إسددددددددددددتراتيجيات أو مهارات الكتابة الجديدة وتطبيقها خلال 

 عملية التعلم. 

وتطرقت بعض الدراسددددددددددددات السددددددددددددابقة لموضددددددددددددوع الدراسددددددددددددة 

( 2020ال الية  حيث اهتمت دراسة الصريصري والبخيت)

بدراسدددددددة أثر الإسدددددددتراتيجية على تنمية مهارات سدددددددلوك كتابة 

رر في السددددددددددددندددددة المقدددددال ضددددددددددددمن مهدددددارات التعبير الكتدددددابي المق

التأهيلية لجامعة الملك سددددددددددددعود، واسددددددددددددتخدمت الباحثتان 

المنهج شددددددددبه التجريبي المتمثل في تصددددددددميم التق دددددددد ي المتعدد 

وتكونت عينة  -أحد تصاميم ال الة الواحدة-ع ر الطالبات 

( طالبات ضعيفات سمع في السنة التأهيلية 4الدراسة من )

د، وتوصددددددددددددلدددت ب رندددامج التعليم العدددالي بجدددامعدددة الملدددك سددددددددددددعو 

نتائجها إلى فاعلية الإسدددددددددتراتيجية في تحسدددددددددين سدددددددددلوك كتابة 
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المقال ضددددددددددددمن مهارات التعبير الكتابي للطالبات ضددددددددددددعيفات 

السددددددددمع في برنامج السددددددددنة التأهيلية في التعليم العالي  ولهذا 

 دافع كبير للالتحاق بالمرحلة الجامعية.

تددددددأثير  (Wolbers et al., 2018)ودرسدددددددددددددددددت وال رز وآخرون 

إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية في تنمية 

( طالب وطالبة من الطلبة 41الل ة المكتوبة على عينة من )

الابتدائية من الصددددددددف  الصددددددددم وضددددددددعاف السددددددددمع في المرحلة

ال ددددددامس في المدددددددارس ال ضددددددددددددريددددددة الأمريكيددددددة،  الثددددددالددددددث إلى

مسددددددددددددداهمددة الإسددددددددددددتراتيجيددة كتوجده تربوي على  وأشدددددددددددددارت إلى

وير أفكار الطلبة، وطلاقة تعابيرهم واختيارهم للكلمات تط

وترتيبما، وأبلغ المعلمون أن الطلبة أصددددددددددددبحوا أكار قدرة على 

دمج ممارسدددددددة قواعد الل ة أثناا عملية الكتابة، وأكار قدرة 

على الاسدددددددددددتجابة مع ممارسدددددددددددات المعلم لإشدددددددددددراكهم في عملية 

 & DostaL) الكتددددابددددة. وتقصددددددددددددددددت دراسددددددددددددددددة دوزتددددال ووال رز

Wolbers 2016)  أنماك النمو في كل من أنواع الكتابة اليي

درَّس على عينة من )
 
درَّس واليي لم ت

 
( طالبًا وطالبة من 23ت

( في 6-4الطلبة الصددددددددددددم وضددددددددددددعاف السددددددددددددمع، في الصددددددددددددفوف )

المدارس ال ضددرية الأمريكية، باسددتخدام إسددتراتيجية تعليم 

( 5أنه بعد ) الكتابة الإسدددددتراتيجية والتفاعلية، وتوصدددددلت إلى

 
ً
قَل الطلبة تلقائيا

َ
أسددددددددددددابيع من التركيز على التعليم الموجه ن

الكفددااات المتعلقددة بددالميزات الم ددددة لهددذا النوع واي اليي لم 

دَرَّس مبددداشددددددددددددرة، وأن الطلبدددة ذوي الكفدددااة الل ويدددة الأك ر 
 
تددد

 فعلوا ذلك بفاعلية أكار. 

أثر  (Wolbers et al., 2015) وقاسددت دراسددة وال رز وآخرين

اسددددددددددددتخددددددام إسددددددددددددتراتيجيدددددة تعليم الكتدددددابدددددة الإسددددددددددددتراتيجيددددددة 

والتفددداعليدددة على تنميدددة مهدددارات التعبير الكتدددابي، في الوقدددت 

( 31الم صددددددددددددل للقرااة والكتدددددابدددددة، على عيندددددة تكوندددددت من)

طالبًا وطالبة من الطلبة الصددددم وضددددعاف السددددمع في الصددددف 

 الثالث وال امس الابتدا ي في المدارس ال ضددددرية الأمريكية،

وتوصددددددددددددلددددت إلى فدددداعلييمددددا في تطوير مهددددارات القرااة وتنميددددة 

نظر إلى الكتابة على أنما  مهارات التعبير الكتابي، وأصددددددددددددبح ي 

تمرين ل ل المشدددكلات، وأن الطلبة صددداروا يشدددعرون بثقة في 

إنتاجهم الكتابي، وبادروا بمشدددددددداركة زملائمم، وعلقت إحدى 

ة في بناا المعلمات بأن العمل الجما ي كمجموعة للمشددددددددددددارك

 من التركيز على 
ً
الكتددابددة وتعليم الطلبددة كيفيددة الكتددابددة بدددلا

 المنتج المما ي المكتو  أجدى أثرًا.

 ,.Dostal et al)ن يوحدداولددت دراسددددددددددددددة نوعيددة لدددوزتددال وآخر 

الإجابة على تسا ل رئيس، وهو ر كيف تطور الطلبة  (2015

ا  من خلال إسددددددددددددتراتيجيددة الكتددابددة التفدداعليددة ر عل إلى تدد 
 
ى ك

ا وطددددالبددددة من الطلبددددة الصددددددددددددم 29عينددددة تكونددددت من ) ( طددددالبددددً

وضدددعاف السدددمع في المرحلة المتوسدددطة في المدارس ال ضدددرية 

نددددددت نتددددددائجهددددددا أن الطلبددددددة دخلوا في عمليددددددة  الأمريكيددددددة، وبيَّ

الكتابة، وأظهروا ر بة في قضاا مايد من الوقت المستقل في 

ملية الكتابة الموجهة، إضددددددددددددافة إلى أنه أصددددددددددددبح لديمم و ي بع

الكتدددددابدددددة ومتطلبددددداهمدددددا، كمدددددا أظهروا قددددددرة على الاسددددددددددددتقلال 

 ككتا . 

ميمددا دوزتددال ووال رز   & Dostal)وهدددفددت دراسدددددددددددددة حددالددة قدددَّ

Wolbers, 2014)  إلى التحق؛ في تدددأثير إسددددددددددددتراتيجيدددة تعليم

الكتابة الإسددددتراتيجية والتفاعلية على الل ة التعبيرية في ل ة 

( 6وبة على عينة تكونت من )الإشدددددددارة والل ة الإنجليزية المكت

طالب وطالبة من الطلبة من الصددددددددددددم وضددددددددددددعاف السددددددددددددمع في 

( في المدددارس ال ضددددددددددددريددة الأمريكيددة، 6-4الفصددددددددددددول مددا بين )

ا فريددددًا لكدددل  ندددت نتدددائجهدددا أن البيئدددة التفددداعليدددة تتيح فهمدددً وبيَّ

مممم لدددددعم الفهم الجمددددا ي للفكرة، كمددددا أن التفدددداعددددل ع ر 

ل دددددة، واسددددددددددددتخددددددامدددددات الل دددددة الل دددددات يبني و ي الطلبدددددة بدددددال

 ,Roth & Guinne) للتواصدددددددددددددددل. وفي دراسدددددددددددددددة لروث وجيني

أثر تعليمددات الكتددابددة التفدداعليددة على  درسددددددددددددتددا فيمددا   (2011

( طالبًا وطالبة 49الكتابة المسدددددددددددتقلة، على عينة تكونت من )

من الطلبة الصدددددم في الصدددددفوف الأولى في المدارس ال ضدددددرية 

لطلبة الصدددددم لم يتحسدددددنوا في الأمريكية. أشدددددارت النتائج أن ا

ا مكاسددددب  كتابيمم المسددددتقلة الشدددداملة فق ، بل حققوا أيضددددً

أك ر في تسددددددددددددعدة من أصدددددددددددددل عشددددددددددددرة من العنداصددددددددددددر الفرعيدة 

الفرديدددة للكتدددابدددة، كمدددا أكددددت نتدددائجهدددا أن الإسددددددددددددتراتيجيدددات 

المرتبطدة بمدذه الإسددددددددددددتراتيجيدة لهدا دور في أن يعمدل الطلبدة في 

لى تكرار الم دددددداولددددددة، بيئددددددة تحتمددددددل الم دددددداطر، وشددددددددددددجعيمم ع

وشددددددددددددجعددت الملكيددة المشددددددددددددتركددة في عمليددة الكتددابددة ونواتجهددا، 

وتعلم الطلبة قيمة التعاون والمشدددددددداركة  فتطور لديمم حس 

 الانتماا من خلال التعلم المشترك.

 ,.Wolbers et al)وهدددفددت دراسدددددددددددددة طوليددة لوال رز وآخرين 

امتدددت لعددام لدددراسددددددددددددددة نمو الل ددة المكتوبددة المتمثلددة  (2011

بدددداسددددددددددددتخدددددام إسددددددددددددتراتيجيددددة تعليم الكتددددابددددة الإسددددددددددددتراتيجيددددة 

ا وطدددالبدددة من 29والتفددداعليدددة على عيندددة تكوندددت من ) ( طدددالبدددً

الطلبة الصدددددددددم في المرحلة المتوسدددددددددطة في المدارس ال ضدددددددددرية 

الأمريكيددددة. أظهر الطلبددددة الددددذين حققوا إنجددددازات عدددداليددددة أو 

منخفضددددددددددددة مكاسددددددددددددب لها دلالة إحصددددددددددددائية بطول الكتابة، 

دددانددددت الجمددددل وتعقيددددد الج ملددددة، والو ي بعمليددددة الكتددددابددددة، وكد

نددددددت أن  الجددددددديدددددددة من المجددددددالات الصددددددددددددعبددددددة عليمم. كمددددددا بيَّ

 واعدًار في تعليم القرااة والكتابة 
ً
للإسددددددددددتراتيجية رمسددددددددددتقبلا

للطلا  الصدددددددددم  لأنما زادت من أرصددددددددددة التعليمات المتعلقة 

 بالمهارات العليا والدنيا في إطار نشاك الكتابة التفاعلية. 
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تضددددددددددح من العرل السدددددددددداب؛ اهتمام الدراسددددددددددات السددددددددددابقة ي

 ;Dostal et al., 2015  2020)الصددددددددددددريصددددددددددددري والبخيدددددت، 

Dostal & Wolbers, 1014, 2016; Roth & Guinne, 

2011; Wolbers et al., 2011, 2015, 2018)  بمشدددددددددددددددداكدددددل

التعبير الكتابي للطلا  الصم وضعاف السمع، وبحثت عن 

العلاجيددة والإسددددددددددددتراتيجيددات  أفضدددددددددددددل الإجرااات والتدددخلات

دت  التعليميدددة لتنميدددة مهدددارات التعبير الكتدددابي لدددديمم، وحددددَّ

الدددراسدددددددددددددات السدددددددددددددابقددة أدوات الدددراسدددددددددددددة بمددا يتندداسدددددددددددددب مع 

الأهددددددداف، واختيددددددار العينددددددة، ومنهج الدددددددراسدددددددددددددددددة ال دددددداليددددددة 

وأسدداليبما الإحصددائية. كما يلاحظ تركيز الدراسددات السددابقة 

 ;Dostal et al., 2015  2020)الصددددددددددددريصددددددددددددري والبخيدددددت، 

Dostal & Wolbers, 1014, 2016; Roth & Guinne, 

2011; Wolbers et al., 2011, 2015, 2018)  على الفئات

والمرحلة التأهيلية،  العمرية في المرحلة الابتدائية والمتوسطة

وتفردت هذه الدراسددددددددددددة بقياس أثر هذه الإسددددددددددددتراتيجية على 

نما مرحلة انتقالية من عينة من طالبات المرحلة الثانوية، لأ

التعليم الأسددددددا دددددد ي إلى التعليم الجام ي، وهذا يؤكد ال اجة 

إلى إجراا مايدددددد من الددددددراسددددددددددددددددات والبحوث. إلى جددددداندددددب أن 

الدراسددددة ال الية هدفت لقياس أثر اسددددتخدام اسددددتراتيجية 

تعليم الكتددددددابددددددة الإسددددددددددددتراتيجيددددددة والتفدددددداعليددددددة على مهددددددارات 

  المفردات وتحرير نل التل يل، الإقنددداع، المقدددارندددة، تراب

مكتو  على عكس الدراسددددددات السددددددابقة اليي ركات في أ لبما 

 على الكتابة السردية ال رة.

 مشكلة الدراسة

هندداك اختلاف وتددأخر مل و  في كتددابددات الطلبددة ضددددددددددددعدداف 

السدددددمع  إذ يظهر تعار وا دددددح في تركيبة الهياكل الأسددددداسدددددية 

ما للجملة الذي يتضددددددمن ضددددددعف توظيف الرواب  الل وية  

يجعل نصددددددوصددددددهم تفتقر للتماسددددددك والتجانس، إضددددددافة إلى 

الاستخدام الم دود للجمل الثانوية بسبب ضعف رصيدهم 

. (Karasu, 2017; Wolbers et al., 2018)الل وي والمعج ي 

وتتمثدددددل أحدددددد أك ر التحدددددديدددددات اليي تواجددددده معل ي الطلبدددددة 

ضددددددددددعاف السددددددددددمع في كيفية تدريسددددددددددهم وتدريبمم على الكتابة 

ة، بحيث يخططون وينظمون وينقلون المعنر بطريقة بفاعلي

متمدداسددددددددددددكددة، مع توقعددات بتطوير شددددددددددددعور بددالسدددددددددددديطرة على 

كما   (Bowers et al., 2018 ).اصطلاحات وميكانيكا الكتا 

تسددددتد ي ال اجة من الطلبة ضددددعاف السددددمع تطوير مهارات 

الكتددابددة الرئيسدددددددددددددة )كعرل واقتراة موضددددددددددددوع، والتخطي ، 

خاطبة الجمهور(، وهذا يتطلب معرفيمم وتنظيم الأفكار، وم

بأسددددددددداليب الكتابة أو بنية النصدددددددددوص الم تلفة كالنصدددددددددوص 

السدددددردية، أو التفسددددديرية أو الوصدددددفية، وقدرهمم على تطبي؛ 

السددددددمات الأسدددددداسددددددية أثناا عملية الكتابة، كما توجد حاجة 

للتراب  والتجدددددانس في كتدددددابددددداهمم، كمدددددا أن عمليدددددة مراجعدددددة 

 ,.Wolbers, 2010; Wolbers et al)) النل بمنزلة تحدٍ لهم

2015 . 

ويشددددددددددددير المعلمون إلى ضددددددددددددرورة الاهتمدددددام بمهدددددارات الكتدددددابددددة 

الرئيسدددددددددددددددة والثددددانويددددة  لكممم يواجهون صددددددددددددعوبددددة في تحقي؛ 

التوازن بين الم توى والشدددددددكل  لذا فإن وجود نموذج يضدددددددم 

أنشددددددددددددطددة الكتددابددة الشددددددددددددموليددة والتعليم القددائم على المهددارة  

طلبة بمهارات الكتابة الرئيسددددددددددددة والثانوية سدددددددددددديبني معرفة ال

وذلددددك بتعليم مهددددارات الكتددددابددددة في سدددددددددددديدددداق تطبيقي بوجود 

 ,.Olinghouse & Wilson, 2013; Wolbers et al).جمهور 

وبددالر م من اتفدداق المعلمين على نطدداق واسددددددددددددع على   (2015

أهمية تعليم الكتابة، إلا أنمم لا يتفقون على أفضددددل الطرق 

تخدمة في هذه العملية، بسدددددبب تقييم عدد والوسدددددائل المسددددد

 (. Dostal et al., 2015قليل من الأساليب بشكل تجريبي )

اليي  -حددددود علم البددداحثتين -وقلدددت الددددراسددددددددددددددات العربيدددة في

تناولت أثر هذه الإسددددددددددددتراتيجية في تحسددددددددددددين مهارات التعبير 

الكتابي للطلبة ضددددددعاف السددددددمع بشددددددكل تجريبي عدا دراسددددددة 

( واليي اسيمدفت كتابة المقالة 2020ت )الصريصري والبخي

في السدددددددددددنة التأهيلية  واقتصدددددددددددرت الدراسدددددددددددات الأجنبية على 

قيددددداس أثر هدددددذه الإسددددددددددددتراتيجيدددددة على المرحلتين الابتددددددائيدددددة 

 Dostal et al., .2015; Giddens, 2009; Rothوالمتوسدطة )

& Guinne , 2011; Wolbers et al., 2011; 2015; 2018.) 

لميدددددددانيددددددة للبدددددداحثتين أثندددددداا عملهن في التعليم ومن ال  رة ا

العددام والتعليم الجددام ي اتضددددددددددددح وجود قصددددددددددددور شدددددددددددددديددد في 

التعبير الكتدددابي لددددى الطدددالبدددات، ولأهميدددة المرحلدددة الثدددانويدددة 

اليي اي مرحلة انتقالية للتعليم الجام ي، واشددددددددددددتراك بعض 

الجامعات نسددددددددددددبًا محددة للقبول خاصددددددددددددة بمسددددددددددددتوى الأداا 

المرحلة الثانوية، وممما جامعة الملك سددددددددعود  الكتابي ل ري ي

اليي جعلدددددت اجتيددددداز اختبدددددار التعبير الكتدددددابي أحدددددد معدددددايير 

القبول للطلبة الصدددددددددم وضدددددددددعاف السدددددددددمع في برنامج السدددددددددنة 

التددأهيليددة  حيددث يركا هددذا ال رنددامج على تطوير مهدداراهمم في 

الددددلدددد ددددددة والددددتددددعددددبدددديددددر الددددكددددتددددددابددددي  لدددديددددتددددمددددكددددنددددوا مددددن الالددددتددددحدددددداق 

ا على ما سدددددددب؛ تتضدددددددح بالتخصدددددددصدددددددات الجامع ية. وتأسددددددديسدددددددً

مشددددددددددددكلددة الدددراسدددددددددددددة ال دداليددة في ضددددددددددددرورة الكشددددددددددددف عن أثر 

اسددددددددددددتخدددددام هددددذه الإسددددددددددددتراتيجيددددة في تنميددددة مهددددارات التعبير 

 لدى الطالبات ضعيفات السمع في المرحلة الثانوية.  الكتابي

 فروض الدراسة

مددددددا أثر  تتل ل مشددددددددددددكلددددددة الدددددددراسدددددددددددددددددة بسددددددددددددؤال رئيس هو:

ة الإستراتيجية والتفاعلية في تنمية إستراتيجية تعليم الكتاب
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مهارات التعبير الكتابي لدى عينة من الطالبات ضددددددددددددعيفات 

 السمع في المرحلة الثانوية 

 تس ى هذه الدراسة للتحق؛ من ص ة الفرول التالية:و

 بين متددددددددددددددددددددددددددوسطي رتب أفراد -1
ً
لا توجد فروق دالة إحصائيا

التعبير الكتابي المددددددددددددجموعة التجددددددددريبية فددددددددددددي مستوى مهارات 

لدددى الطددالبددات ضددددددددددددعيفددات السددددددددددددمع في المرحلددة الثددانويددة في 

 القياسين القبلي والبعدي.

 بين متوسددددددددددددطي رتب أفراد -2
ً
لا توجد فروق دالة إحصددددددددددددائيا

المجموعة الضددابطة في مسددتوى مهارات التعبير الكتابي لدى 

الطالبات ضدددعيفات السدددمع في المرحلة الثانوية في القياسدددين 

 لبعدي.القبلي وا

 بين متوسددددددددددددطي رتب أفراد -3
ً
لا توجد فروق دالة إحصددددددددددددائيا

المجموعة التجريبية والضدددددددابطة في مسدددددددتوى مهارات التعبير 

 الكتابي لدى الطالبات ضعيفات السمع في القياس البعدي.

 أهمية الدراسة 

تكمن أهمية الدراسددددة في الإسددددهام في توفير إطار نظري حول 

ضدددددددددددعاف السدددددددددددمع والممارسدددددددددددات التعبير الكتابي لدى الطلبة 

والإسدددددددددددتراتيجيات التدريسدددددددددددية اليي أثبتت فاعلييما في تنميته 

وتطويره. وتوجيه أنظار المسدددددددؤولين والمهتمين بتعليم الطلبة 

ضددعاف السددمع في ميدان التربية ال اصددة إلى ضددرورة حصددر 

المدددددداخدددددل ال دددددديثدددددة والإسددددددددددددتراتيجيدددددات المبنيدددددة على الأدلدددددة 

سددددددددددددتفددادة مممددا في الميدددان، كمددا أنمددا وال راهين في تعليمهم والا 

تتندداول المرحلددة الثددانويددة  واي مرحلددة انتقدداليددة نحو التعليم 

 -حسددددددب علم الباحثتين -الجام ي، وقلة الدراسددددددات العربية

الكتددددابددددة الإسددددددددددددتراتيجيددددة  اليي اهتمددددت بددددإسددددددددددددتراتيجيددددة تعليم

والتفاعلية لدى الطلبة ضعاف السمع، وهذا يسهم في إثراا 

وي، وقد يسدددتفيد مصدددممو ومشدددرفو المنا ج من المجال الترب

نتائج هذه الدراسددددددددددددة في تبني مبادئ توجيمية جديدة لتطوير 

مجددددال تعليم الطلبددددة ضددددددددددددعدددداف  مهددددارات التعبير الكتددددابي في

السددددددددددددمع. إلى جددددددانددددددب فتح المجددددددال البح ي أمددددددام البدددددداحثين 

والمهتمين بتعليم الطلبة ضدددددعاف السدددددمع من إجراا البحوث 

الكتددابددة الإسددددددددددددتراتيجيددة والتفدداعليددة  ليمعن إسددددددددددددتراتيجيددة تع

  ودورها في تنمية مهارات القرااة والكتابة.

 مصطلحات الدراسة

إستتتتتتتتتتتتتراتيجيتتة تعليم الكتتتابتتة الإستتتتتتتتتتتتتراتيجيتتة والتفتتاعليتتة 

Strategic Interactive writing Instruction:  وتددددعددددرف

بأنما نهج تعلي ي، وحدث ديناميكي وتفاعلي لتعليم الكتابة، 

م ع ا توضدددددددددديحية للكتابة، يشددددددددددارك فيما المتعلمون يقد   روضددددددددددً

بنشدددددددددددداك مع المعلم في اختيار الكلمات والعبارات المناسددددددددددددبة 

وتنظيمها، ومشددداركة القرارات والمهام لإضدددفاا قيمة تعليمية 

للنل المكتو  ولمساعدة المتعلمين على إحراز تقدم ككتا  

 بأ .(McCarrier et al., 2000مسددددددددددتقلين )
ً
نما وتعرف إجرائيا

عملية وطجرااات تسددددددددتخدمها المعلمة والطالبات ضددددددددعيفات 

السددددددددددددمع في برامج الدددددددمج الكلي في اختيددددددار وكتددددددابددددددة النل 

وطنتددداجددده وتتمثدددل في نقددداط المعلمدددة والطدددالبدددات حول النل 

وبنددائدده ومراجعتدده )مرحلددة مددا قبددل الكتددابددة، مرحلددة الكتددابددة 

 المبددددئيدددة، مرحلدددة التحرير، والتقويم والنشددددددددددددر أمدددام جمهور 

 الطالبات أو جمهور خارجي(.

ويعرف بددددددأندددددده  : Writing Composition التعبير الكتتتتتتتا 

عمليددددددة تعبير عن المشددددددددددددددددداعر والأحدددددداسدددددددددددديس والآراا، ونقددددددل 

المعلومدددددات بكلام مكتو  كتدددددابدددددة صدددددددددددد يحدددددة ترا ي قواعدددددد 

الرسم الإملا ي، وص ة التراكيب، وتراب  الأفكار ووضوحها 

(Ghasemi & Hashemi, 2010.)  عرف إجرائيًا بأنه الأداا وي 

الكتددابي للطددالبددات ضددددددددددددعيفددات السددددددددددددمع في المرحلددة الثددانويددة 

المتمثدددل في التعبير عن أفكدددارهن ومشدددددددددددددداعرهن واتصددددددددددددددالهن 

بالآخرين، ويقاس بالدرجة الكلية اليي تحصددددل عليما الطالبة 

في مهددددددارات الأفكددددددار، التنظيم، اختيددددددار الكلمددددددات، تركيددددددب 

 ، والعرل. الجملة وتعقيدها، القواعد والهجاا

ويعرف بأنه الفرد  :Hard of Hearingضتتتتتتتتتتتتعي  الستتتتتتتتتتتتمع 

( 65 – 35الددددذي يتراوة الفقدددددان السددددددددددددم ي لددددديدددده مددددا بين )

ديسدددددددددددديبل، ما يسددددددددددددبب له صددددددددددددعوبة في فهم الكلام من خلال 

الأذن وحددددهدددا بددداسددددددددددددتعمدددال السددددددددددددمددداعدددات الطبيدددة أو بددددونمدددا 

Moores, 2001).)  ا في هدذه الددراسدددددددددددددة بدأنمن ويعرف إجرائيددً

ة الطالبات ضدددددددددددعيفات السدددددددددددمع الملتحقات في برامج مجموع

 الدمج الكلي بالمرحلة الثانوية في مدارس التعليم العام. 

 محددات الدراسة 

عينة ميسرة من الطالبات ضعيفات : بشريةالحددات الم

( طالبات. حيث طب؛ ال رنامج 8السمع في المرحلة الثانوية )

ب الجائحة وما (  بسبTeamsالتدريبي ع ر برنامج التيما )

رافقها من احترازات وقائية كان من ضممما إجرااات التعليم 

 عن بعد.

الفصل الدرا  ي الثاني للسنة  :انيةزمالمحددات ال

 هد.1442-1441الدراسية 

برنامج العوق السم ي في فصول الدمج المكانية: حددات الم

 الكلي بمدارس التعليم العام بمدينة الريال.
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 راءات الطريقة والإج

 منهج الدراسة

خددددددم المنهج التجريبي ذو   لطبيعدددددة الددددددراسدددددددددددددددددة راسددددددددددددت 
ً
نظرا

  "Quasi Experimental Designالتصددددميم شددددبه التجريبي ر

ذو المجموعتين التجريبيددددددة والضدددددددددددددددددابطددددددة بددددددالقيدددددداس القبلي 

والبعدي، ويتضدددددددددمن هذا التصدددددددددميم عينة تجريبية مع عينة 

ا وبعديًا، تتعرل ضددابطة. وتعطك كلتا العينتين اختبارًا قبليً 

الدددددعددددديدددددنددددددة الدددددتدددددجدددددريدددددبددددديددددددة فدددددقددددد  لدددددلدددددمدددددتددددد ددددديدددددر المسدددددددددددددددددتدددددقددددددلر 

 (.298، ص. 2014)كريسويل،

 مجتمع الدراسة وعينتها

يتكون مجتمع الددددراسددددددددددددددة من جميع الطدددالبدددات ضددددددددددددعيفدددات 

السددددددددددددمع في المرحلة الثانوية في فصددددددددددددول الدمج الكلي ب رامج 

العوق السم ي بمدارس التعليم العام في مدينة الريال، في 

( 89هددددددددددددددددددد، وعددهن )1442 -1441صدددددددل الدرا ددددددد ي الثاني الف

طالبة )إحصدددددددددائية العوق السدددددددددم ي ب رامج الدمج في مدارس 

( 16((. وتكوندددت عيندددة الددددراسددددددددددددددة من 2020التعليم العدددام ،

 من ضددددددعيفات السددددددمع اللواتي لا يعانين من أي إعاقة 
ً
طالبة

مصدددددددددددددداحبددة، واللواتي لم يلتحقن بددأي برنددامج تدددريبي خدداص 

( طالبات مجموعة تجريبية 8لكتابي، مقسدددمة إلى )بالتعبير ا

(ر حيدث كداندت إحددى البداحثتينر البداحثدة 110رفي الثدانويدة )

الأولىر تعمددددل معلمددددة مع الطددددالبددددات اللواتي أبدددددين ر بددددة في 

الانضمام لعينة البحث نظرًا لظروف الجائحة والتعليم عن 

( طالبات مجموعة ضددددددددابطة. وقد راعت الباحثتان 8(بعد، و

ن التجريبيدددة ي؛ التكدددافؤ بين أفراد العيندددة في المجموعتيتحق

ق؛  1والضدددابطة، وجدول  بطت وح  يو دددح المت يرات اليي ضددد 

التكددددددافؤ فيمددددددا من حيددددددث: )الصددددددددددددف، التخصددددددددددددل، العمر، 

 الدرجة في مادة الل ة العربية(. 
 

توزيع الطالبات على المجموعتين الضابطة والتجريبية : 1جدول 

 ي والتخصلوف؛ مت ير الصف الدرا  
 الصف الدرا  ي المجموعة

 الثالث عل ي الثاني عل ي الثاني أدبي 

 2 3 3 الضابطة

 2 3 3 التجريبية

 

لمعرفة مدى وجود تجانس بين المجموعتين التجريبية والمجموعة    U) )Mann-Whitney Testويتني  –استخدام اختبار ر مان : 2جدول 

 الدرجة في مادة الل ة العربيةالضابطة فيما يتعل؛ بمت ير العمر و 

 القرار الإحصا ي مستوى الدلالة رZقيمة ر مجموع الرتب متوسطات الرتب العدد المجموعة المت ير

 العمر

 

 صفر 68.0 8.50 8.0 الضابطة

 

1.0 

 
  ير دالة احصائيًا

 68.0 8.50 8.0 التجريبية

الدرجة في مادة 

 الل ة العربية

 0.59 62.50 7.81 8.0 الضابطة

 

0.57 

 
  ير دالة احصائيًا

 73.50 9.19 8.0 التجريبية
 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصدددددائية  2يتضدددددح من جدول 

 في العمر والدددددرجددددة في مددددادة الل ددددة العربيددددة في المجموعتين: 

الضددابطة، بسددبب تكافؤ المجموعتين  لذا يمكن و التجريبية 

  والتجريبية. التطبي؛ والمقارنة بين المجموعة الضابطة

 أدوات الدراسة

 صدق أداة الدراسة وثباتها

: اختبار مهارات التعبير الكتابي للطالبات ضتتتتتتتتتتتتعيفات 
ا
أولً

عد  الستتتتتتتتتتتتمع في المرحلة الثانوية بمح إعداد الباحثتي ب: 
 
أ

الاختبار بعد الاسددتفادة من الأطر والدراسددات السددابقة ذات 

 ,.Alamargot, et al., 2018; Diakogiorg et al)الددعددلاقددددددة 

2015; Karasu, 2017; Jin & Liu, 2016) واسدددددددددتطلاع آراا .

عينة من المعلمات والطالبات ضددددددددعيفات السددددددددمع في المرحلة 

الثدددانويدددة بدددالمقدددابلات الردددددددددددد صدددددددددددديدددة  ير الرسددددددددددددميدددة لاختيدددار 

الموضددوعات الكتابية. واختارت الباحثتان موضددوعات كانت 

ا، ثم قددمتدا صددددددددددددو 85نسددددددددددددبدة الاتفداق عليمدا  رة أوليدة % تقريبدً

ا 21لاختبددار مهددارات التعبير الكتددابي عرضدددددددددددددت على ) ( محكمددً

ا في التربيددددة ال دددداصدددددددددددددددة والل ددددة العربيددددة من حملددددة  مختصدددددددددددددددًّ

دددادي ي  الدددددكتوراه والمدددداجسددددددددددددتير ممن يعملون في المجددددال الأكد

 والتربوي وعمل التعديلات بعد مل وظاهمم.

ب؛ الاختبددددار على  ثبتتتتات اختبتتتتار مهتتتتارات التعبير الكتتتتتابي:
 
ط

( طددالبددة، ول سدددددددددددددا  ثبدداتدده فقدد 38عينددة اسددددددددددددتطلاعيددة من )

اسددددددددددددتخدمت الدراسددددددددددددة ثبات الم دددددددددددد  ين وذلك من خلال 

ت  يح الاختبار من قبل م   تين متخصصتين في الل ة 

العربيدددددة لا تقدددددل خ رهمن في تدددددريس الطدددددالبدددددات ضددددددددددددعيفدددددات 

السدددددددددمع في برامج الدمج عن خمس سدددددددددنوات، حيث صددددددددد  ح 

سددددددددب الاختبار بالاعتماد على مقيا س التقدير)الروبرك(، وح 

معامل الثبات باستخدام طريقة اتفاق الم   ين بحسا  

 Copper مدى الاتفاق والاختلاف باسدددددددددددتخدام معادلة كوبر

(1979 (Cooper, يو ح ذلك 3وجدول  كما يلي : 

 

 
عدد مرات  / ١٠٠ Xنسبة الاتفاق = عدد مرات الاتفاق 

 عدد مرات عدم الاتفاق الاتفاق +
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 نتائج حسا  ثبات الم   ين: 3جدول 
 معامل الثبات مرات الاتفاقعدد  عدد مرات الاختلاف عدد مرات التحليل عناصر التحليل

 %89.5 34 4 38 الأفكار

 % 81.6 31 7 38 التنظيم

 % 92.1 35 3 38 اختيار الكلمات

 % 94.7 36 2 38 تركيب الجملة وتعقيدها

 % 92.1 35 3 38 القواعد والهجاا

 % 92.1 35 3 38 العرل

 % 90.6 206 22 228 الدرجة الكلية

ت ثبات الت دددددددد يح تراوحت أن معاملا   3يتضددددددددح من جدول 

عدد الأفكدار )7,94 -% 6,81بين ) %( 89.5%(، حيدث بل دت لب 

عددد التنظيم ) دان ب  عددد اختيددار الكلمددات 81.6في حين كد %(، وب 

عدددد تركيدددب 92.1) %( وبل دددت معددداملات ثبدددات الت دددددددددددد يح لب 

عدددددد القواعدددددد والهجددددداا 94.76الجملدددددة وتعقيددددددهدددددا ) %(، ولب 

عدددددد العرل 92.1) %(، كمدددددا بلغ 92.1)%( في حين بل دددددت لب 

%( واي نسدددددددبة مناسدددددددبة 90.6معامل الثبات للدرجة الكلية )

يمكن الوثوق فيمددا وتدددل على ملائمددة الاختبددار للتطبي؛ على 

 عينة الدراسة. 

لت دد يح : مقياس تقدير)روبرك( لتصتتحيا الًختبارثانيا: 

الاختبدددار قدددامدددت البددداحثتدددان بدددإعدددداد قدددائمدددة تقددددير تحليليدددة 

 ;Dostal & Wolbers, 2014النظريدددددة )بدددددالرجوع إلى الأطر 

Dostal et al., 2015; Roth & Guinne , 2011; Wolbers 

et al., 2015; Wolbers et al., 2011 اليي اسددددددددددددتخدددددددمددددددت )

قوائم تقدير للتعبير الكتابي للطلا  الصم وضعاف السمع 

بشكل خاص، واشتقاق مهارات في قائمة مبدئية بلغ عددها 

عددد  ( مهددارة مقسددددددددددددمددة على24) سددددددددددددتددة أبعدداد متسددددددددددددلسددددددددددددلددة )ب 

عددددد تركيددددب  عددددد اختيددددار الكلمددددات/ب  عددددد التنظيم/ب  الأفكددددار/ب 

عد العرل(.  عد الهجاا والقواعد/ب   الجملة وتعقيدها/ب 

زعت الاسددددددددددتجابة لكل مهارة وف؛ )ممتاز، جيد جدًا، جيد،  و 

يحتدددددداج إلى تحسددددددددددددين(، بحيددددددث تعكس الدددددددرجددددددات التدددددداليددددددة 

ين مختصددددددددين بالل ة ( محكم5( وتم عرضدددددددده على )1،2،3،4)

ل ما يلام.   
د 
 العربية وع 

البرنامج التدريبي القائم على إستتتتتتتتتتتتتراتيجية تعليم الكتابة 

صددددددددددددممت الباحثتان برنامجًا : الإستتتتتتتتتتتتتراتيجية والتفاعلية 

تدريبيًا لتنمية مهارات التعبير الكتابي للطالبات ضددددددددددددعيفات 

السددددددددددددمع في المرحلددة الثددانويددة، بعددد البحددث في الأطر النظريددة 

 Dostalوالدددددددراسدددددددددددددددددات السدددددددددددددددددابددددقددددددة ذات الددددعددددلاقددددددة مددددثددددددل:)

&Wolbers, 2014; Dostal et al., 2015; Roth & Guinne, 

2011; Wolbers et al. , 2011, 2015, 2018 ولدلدتدحدقد؛ .)

رل على  من صدددددق ال رنامج التدريبي وصددددلاحيته للتطبي؛ ع 

( خبيرًا في التربية ال اصددددة والل ة العربية ومنا ج وطرق 19)

س، لإبددددددداا آرائمم وملاحظدددددداهمم حول تقييم ال رنددددددامج تدددددددري

 (4)انظر جددددددول  بشددددددددددددكدددددل عدددددام. وتكون ال رندددددامج التددددددريبي

الم ط  له لتطبي؛ إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية 

( جلسددددددة تدريبية في فصددددددل درا دددددد ي كامل 21والتفاعلية من )

( 4( دقيقة لكل جلسددددددددددددة، )45( أيام في الأسددددددددددددبوع، )3بواقع )

 تددارة جلسددددددددددددددا
 
ت لكددل مجددال من مجددالات التعبير الكتددابي الم

)الاقندداع، التل يل، تحرير نل مكتو ، تراب  المفردات، 

المقارنة(، ثلاث جلسات لكتابة موضوع بشكل جما ي وذلك 

( مهددام كتددابيددة متنوعددة لكددل مجددال من 3بددإعطدداا الطددالبددات )

المجدددالات المطروحدددة  وجلسددددددددددددددة لمتدددابعدددة الكتدددابدددة المسددددددددددددتقلدددة 

ومتددابعتدده. الجلسدددددددددددددة الأولى كددانددت جلسدددددددددددددة تعريفيددة كواجددب 

( جلسدددددددددددددات كددانددت 3بددال رنددامج والتعرف على الطددالبددات. أول )

( طالبات في كل جلسدددة نظرًا لظروف 4حضدددوريًا في المدرسدددة )

 الجائحة.  

قامت الباحثتان : الأنشطة الخاصة بالبرنامج التدريبي

ر بتطويع مجموعة من الأنشطة التدريبية ال اصة بالتعبي

الكتابي بمهارات محددة مسبقة للتدريب عليما باستخدام 

 الإستراتيجية، واشتملت على: 

)الإلقاا، ال وار، المناقشة، العصف الذهني، التفاول،  -أ

تقديم الت ذية الراجعة الت  يحية التفسيرية المباشرة(. 

 وتقديم أنشطة إثرائية.

شرة بما تقديم المفردات والمصطل ات ذات العلاقة المبا - 

 سيعرل في كل جلسة تدريبية على الإستراتيجية.

ال رائ  الدلالية والجداول التخطيطية اليي قد تكون  -د

 لتعليم المفردات الل وية للطلبة ضعاف 
ً
وسيلة مناسبة جدا

السمع حيث تساعد ال رائ  في التوضيح البصري لكيفية 

ن ارتباك الكلمات المسيمدفة ببعضها، وتصنف العلاقات بي

الكلمات وتعم؛ معنر المفردات الل وية، وتو ح المعاني 

 المتعددة المرتبطة بالكلمة.

تاويد الطالبات ببطاقة مهام الطالب اليي تعمل كخارطة  -ه

طري؛ للطالبات من حيث توضيح مهام الكتابة من حيث 

)التخطي ، التنظيم، الكتابة، الترجمة، التحرير، النشر(.  

 ,.Englert et alنس ة الأصلية )واي نس ة معدلة عن ال
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ذكر الطالبات بكيفية تطوير أفكارهن 1989
 
( حيث ت

 وتسجيلها في صي ة مكتوبة وتشتمل على: 

التخطي : اختر الموضوع، اختر الجمهور )لمن سأكددتب (،  -

حدد ال ددرل )لماذا أكتب هذا (، ضع قائمة بالمعارف )ماذا 

)ما الذي أحتاجه (،  أعرف (، ضع قائمة بالأسئلة والموارد

 تعرف على الموضوع )كيف سأجد هذا (.

التنظيم: هيكل النل )ما ال ريطة الذهنية المفاهيمية  -

المناسبة للموضوع (، تصنيف الأفكار )كيف أجمع 

 أفكاري (، تنظيم الأفكار )كيف أنظم أفكاري (.

الكتابة: انقل ما كتبته من خرائ  المفاهيم والجداول  -

ل، وارب .  والم ططات، ع، وفص   توس 

الترجمة: تعرف على الل ة اليي كتبت فيما )هل اي ل ة إشارة  -

أم أنما الل ة العربية أم اي ل ة مختلطة (، ت يير ل ة 

 الإشارة )كيف يمكنني كتابة هذه الفكرة بالل ة العربية (.

التحرير: أعد القرااة والمراقبة )هل كل ش يا منطقي (، هل  -

خططت له  هل هو مثير للإعجا   قم بإجراا وصلت إلى ما 

 التعديلات اللازمة )حذف وطضافة(. 

 النشر: اكتب نس ة نظيفة، نشر الورقة.  -

نقل مسؤوليات الكتابة بالتدريج للطالبات ضعيفات  -

( Campbell-Rush , 2008السمع حيث بس  كامبيل راط )

ي ثلاث الأشكال الم تلفة لتعليم الكتابة عن طري؛ تصنيفها ف

مجموعات: رأنا أفعلهار، ورنحن نفعلهار، ورأنت تفعلهار. 

ويتمثل المضمون التطبيقي لهذا النشاك بأن المعلمة 

ستعمل على النقل التدري ي لمهام الكتابة من حيث كونما 

نشاك جما ي يقوم الفصل جميعه في المشاركة فيه إلى كونه 

نشاك فردي يكون كل ش ل فيه مسؤول عما يكتبه، 

ليتسنر لهن الكتابة المستقلة في واجبات تعطك لهن حول 

 نفس المجال الكتابي.

-  
ً
تددددريدددب الطدددالبدددات على تقييم نمددداذجهن الكتدددابيدددة تقييمدددا

ذاتيًا من خلال تقديم نموذج التقييم الذاتي المسددددددددددددتند على 

تددأكددد من مدددى  مجموعددة من المعددايير تشددددددددددددرة للطددالبددة وبمددا ي 

 ما له.فهم الطالبة للنموذج واستيعاب

 

 ال رنامج التدريبي القائم على إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية: 4جدول 

 

 صدق من التأكد بعدالتحقق مح تكافؤ المجموعات: 

أجرت الباحثتان اختبار تكافؤ  وثباهما أدوات البحث

للمجموعتين التجريبية والضابطة للتأكد من تكافؤهما 

وطمكانية المقارنة بيممما في المت ير التابع، ثم استخدمتا 

للكشف  Mann Whitney Uويتني –الاختبار اللامعل ي مان 

عن الفروق بين متوسطي الرتب للمجموعتين التجريبية 

الآتي  5ر مهارات التعبير الكتابي وجدول والضابطة في اختبا

   .يو ح النتيجة
 

 

 

 

مجال التعبير 

 الكتابي
 الموارد والأدوات عدد الجلسات الامن الم دد الهدف العام من الجلسة

 الاقناع

تاويد الطالبة بالمعرفة اللازمة في الكتابة الإقناعية 

عها وجمهورها وممارسة أنشطة ومحدداهما ودواف

 كتابية حول مجموعة من المواضيع ذات العلاقة.

 ملفات الكتابة. - جلسات 4 دقيقة 45

استمارة القياس والتقييم  -

 الذاتي في الكتابة.

قائمة مراجعة وتحرير  -

 الرسالة المقنعة.

مخط  عمل الكتابة  -

الإقناعية وجداول الكلمات 

 وخرائ  المفاهيم.

مهام الطالب  بطاقة -

)التخطي ، التنظيم، الكتابة، 

 الترجمة، التحرير، النشر(.

 اللوة الكتابي الورقي الم مول.-

شري  الإصلاة والأقلام  -

 الملونة.

 التل يل

تاويد الطالبة بالمعرفة اللازمة للتل يل في التعبير 

الكتابي، ومحدداته، ودوافعه، وممارسة أنشطة كتابية 

 واضيع ذات العلاقة.حول مجموعة من الم

 جلسات 4 دقيقة 45

تحرير نل 

 مكتو 

تاويد الطالبة بالمعرفة اللازمة للتعبير الكتابي 

ومحدداته، ودوافعه، وممارسة أنشطة كتابية حول 

 مواضيع ذات العلاقة.

 جلسات 4 دقيقة 45

 تراب  المفردات

تاويد الطالبة بالمعرفة اللازمة بتراب  المفردات في 

الكتابي ومحدداته ودوافعه وممارسة أنشطة التعبير 

 كتابية حول مجموعة من المواضيع ذات العلاقة.

 جلسات 4 دقيقة 45

 المقارنة

تاويد الطالبة بالمعرفة اللازمة في مجال المقارنة في 

التعبير الكتابي، ومحدداهما، ودوافعها، وممارسة 

أنشطة كتابية حول مجموعة من المواضيع ذات 

 العلاقة.

 جلسات 4 دقيقة 45
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تابي في ( للفروق بين متوسطات الرتب لتوضيح الفروق في درجات الطالبات في اختبار مهارات التعبير الك(Uويتني  –اختبار مان : 5جدول 

 المجموعتين التجريبية الضابطة في التطبي؛ القبلي. 

( واي 0.87أن قيمة مستوى الدلالة ) 5يتضح من جدول 

( مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 0.05أعلى من )

 إحصائية في متوسطات رتب درجات اختبار أبعاد مهارات

 من المجموعة التجريبية والمجموعة 
ً
التعبير الكتابي في كلا

لى تكافؤ المجموعتين الضابطة في التطبي؛ القبلي مما يشير إ

 في مهارات التعبير الكتابي.

قامت الباحثتان  :الأنشطة الخاصة بالبرنامج التدريبي

بتطويع مجموعة من الأنشطة التدريبية ال اصة بالتعبير 

الكتابي بمهارات محددة مسبقة للتدريب عليما باستخدام 

 الإستراتيجية، واشتملت على: 

، العصف الذهني، التفاول، )الإلقاا، ال وار، المناقشة -أ

تقديم الت ذية الراجعة الت  يحية التفسيرية المباشرة(. 

 وتقديم أنشطة إثرائية.

تقديم المفردات والمصطل ات ذات العلاقة المباشرة بما  - 

 سيعرل في كل جلسة تدريبية على الإستراتيجية.

ال رائ  الدلالية والجداول التخطيطية اليي قد تكون  -د

 لتعليم المفردات الل وية للطلبة ضعاف 
ً
وسيلة مناسبة جدا

السمع حيث تساعد ال رائ  في التوضيح البصري لكيفية 

ارتباك الكلمات المسيمدفة ببعضها، وتصنف العلاقات بين 

ي الكلمات وتعم؛ معنر المفردات الل وية، وتو ح المعان

 المتعددة المرتبطة بالكلمة.

تاويد الطالبات ببطاقة مهام الطالب اليي تعمل كخارطة  -ه

طري؛ للطالبات من حيث توضيح مهام الكتابة من حيث 

)التخطي ، التنظيم، الكتابة، الترجمة، التحرير، النشر(.  

 ,.Englert et alواي نس ة معدلة عن النس ة الأصلية )

ذكر الطال1989
 
بات بكيفية تطوير أفكارهن ( حيث ت

 وتسجيلها في صي ة مكتوبة وتشتمل على: 

التخطي : اختر الموضوع، اختر الجمهور )لمن سأكددتب (،  -

حدد ال ددرل )لماذا أكتب هذا (، ضع قائمة بالمعارف )ماذا 

أعرف (، ضع قائمة بالأسئلة والموارد )ما الذي أحتاجه (، 

 (.تعرف على الموضوع )كيف سأجد هذا 

التنظيم: هيكل النل )ما ال ريطة الذهنية المفاهيمية  -

المناسبة للموضوع (، تصنيف الأفكار )كيف أجمع 

 أفكاري (، تنظيم الأفكار )كيف أنظم أفكاري (.

الكتابة: انقل ما كتبته من خرائ  المفاهيم والجداول  -

ل، وارب .  ع، وفص   والم ططات، توس 

يي كتبت فيما )هل اي ل ة إشارة الترجمة: تعرف على الل ة ال -

أم أنما الل ة العربية أم اي ل ة مختلطة (، ت يير ل ة 

 الإشارة )كيف يمكنني كتابة هذه الفكرة بالل ة العربية (.

التحرير: أعد القرااة والمراقبة )هل كل ش يا منطقي (، هل  -

وصلت إلى ما خططت له  هل هو مثير للإعجا   قم بإجراا 

 لازمة )حذف وطضافة(. التعديلات ال

 النشر: اكتب نس ة نظيفة، نشر الورقة.  -

نقل مسؤوليات الكتابة بالتدريج للطالبات ضعيفات  -

( Campbell-Rush , 2008السمع حيث بس  كامبيل راط )

الأشكال الم تلفة لتعليم الكتابة عن طري؛ تصنيفها في ثلاث 

تفعلهار. مجموعات: رأنا أفعلهار، ورنحن نفعلهار، ورأنت 

ويتمثل المضمون التطبيقي لهذا النشاك بأن المعلمة 

ستعمل على النقل التدري ي لمهام الكتابة من حيث كونما 

نشاك جما ي يقوم الفصل جميعه في المشاركة فيه إلى كونه 

نشاك فردي يكون كل ش ل فيه مسؤول عما يكتبه،

 القرار الإحصا ي مستوى الدلالة Z  قيمة مجموع الرتب متوس  الرتب العدد المجموعة الأبعاد

 الأفكار
 64.00 8.00 8 الضابطة

0.62 0.72  
ً
  ير دالة إحصائيا

 72.00 9.00 8 التجريبية

 التنظيم
 78.50 9.81 8 الضابطة

1.35 0.28  
ً
  ير دالة إحصائيا

 57.50 7.19 8 التجريبية

 اختيار الكلمات
 80.00 10.00 8 الضابطة

1.86 0.23  
ً
  ير دالة إحصائيا

 56.00 7.00 8 التجريبية

تركيب الجملة 

 وتعقيدها

 56.00 7.00 8 الضابطة
1.34 0.23  

ً
  ير دالة إحصائيا

 80.00 10.00 8 التجريبية

 لقواعد والهجااا
 73.00 9.13 8 الضابطة

0.65 0.64  
ً
  ير دالة إحصائيا

 63.00 7.88 8 التجريبية

 العرل
 62.00 7.75 8 الضابطة

0.74 0.57  
ً
  ير دالة إحصائيا

 74.00 9.25 8 التجريبية

 جميع المهارات 
 66.00 8.25 8 الضابطة

0.21 0.87  
ً
  ير دالة إحصائيا

 70.00 8.75 8 التجريبية
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ليتسنر لهن الكتابة المستقلة في واجبات تعطك لهن حول 

 نفس المجال الكتابي.

-  
ً
تدريب الطالبات على تقييم نماذجهن الكتابية تقييما

ذاتيًا من خلال تقديم نموذج التقييم الذاتي المستند على 

تأكد من مدى  مجموعة من المعايير تشرة للطالبة وبما ي 

 .فهم الطالبة للنموذج واستيعابما له

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

تفسيرها بلً توجد فروق دالة نتائج الفرض الأول و 

 بي  متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في 
ا
إحصائيا

مستوى مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات ضعيفات 

 السمع في المرحلة الثانوية في القياسي  القبلي والبعديب.

خدم اختبار  للتحق؛ من ص ة الفرل الساب؛ است 

لدلالة  Wilcoxon Signed Ranks Testويلككسون للرتب 

ي والبعدي للمجموعة التجريبية الفرق بين القياس القبل

 يو ح النتيجة. 6وجدول 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  6يتضح من جدول 

المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي لمتوسطي 

رتب درجات )إجمالي مهارات التعبير الكتابي( في الأبعاد 

عد  Z)ة الكلية حيث بل ت قيمة )الفرعية والدرج في ب 

عد )التنظيم(، 2.56(،  وبل ت )2.63)الأفكار( بل ت ) ( في ب 

عد 2.55وبل ت ) عد )اختيار الكلمات(، بينما في ب  ( في ب 

(، في حين بل ت 2.54)تركيب الجملة وتعقيدها( كانت )

عد )القواعد والهجاا(، 2.56) عد 2.59) وبل ت( في ب  ( في ب 

(  2.53في الدرجة الكلية ) Z)وبل ت قيمة ) )العرل(،

( لصالح القياس 0.01وجميعها قيم دالة عند مستوى )

 البعدي.

  
لدلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في اختبار مهارات التعبير  (Wilcoxon) نتائج اختبار ويلكوكسون : 6جدول 

 الكتابي في القياسين القبلي والبعدي

 مستوى الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوس  الرتب المجموعة المهارات

 الأفكار
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.63 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 التنظيم
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.56 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 اختيار الكلمات
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.55 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 التركيب والتعقيد
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.54 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 القواعد والهجاا
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.56 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 العرل
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.59 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 الدرجة الكلية

 

 2.53 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

 

0.01 

 36.00 4.50 )الرتب الموجبة( 

 

 ، وحجم التأثير²ηر، Zقيمة ر : 7جدول 

 المقياس
 Z قيمة ر

 ر
 رZ2 قيمة ر

قيمة 

 ر2ر

حجم 

 التأثير

مهارات 

التعبير 

 الكتابي

 كبير 0.76 11.42 3.38

 

ول سا  حجم الأثر لإستراتيجية تعليم الكتابة 

الإستراتيجية والتفاعلية في تنمية مهارات التعبير الكتابي 

رحلة الثانوية لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع في الم

خدم معامل مربع إيتا ل سا  حجم الأثر وجدول ) ( 7است 

 .يو ح ذلك

ن جدول   
بي  ات اختبار الم سوبة لإجمالي درج ²ηأن قيمة  7ي 

(  مما يشير إلى 0.76مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات )

أن )المت ير المستقل( وهو استخدام إستراتيجية تعليم 

٪( في 76الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية يؤثر بنسبة تأثير )

)المت ير التابع(، وهو تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى 

سمع في المرحلة الثانوية، واي عينة من الطالبات ضعيفات ال

 
ً
كوهن  لتصنيفنسبة تقع في نطاق حجم التأثير الكبير وفقا

(Cohen,1988). 
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يتضح من نتيجة الفرل الأول تحسن مستوى التعبير 

الكتابي لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد ال ضوع 

لل رنامج التدريبي، بمعنر وجود اختلاف في مستوى التعبير 

اد المجموعة التجريبية قبل تطبي؛ ال رنامج الكتابي لأفر 

 التدريبي وبعده.

وتتف؛ هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة اليي 

تؤكد على مساهمة إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية 

والتفاعلية كتوجه تربوي على تحسين مستوى التعبير 

هم، الكتابي للطلبة الصم وضعاف السمع، وتطوير أفكار 

وطلاقة الجمل لديمم، واختيارهم للكلمات وترتيبما، وتطوير 

قدرة الطلبة على دمج ممارسة قواعد الل ة أثناا عملية 

الكتابة، كما أنمم أصبحوا أكار قدرة على الاستجابة مع 

ممارسات المعلم الهادفة لإشراكهم في عملية الكتابة 

(Dostal & Wolbers, 2014; Dostal et al., 2015; Roth & 

Guinne, 2011; Wolbers et al., 2011, 2015, 2018)  .

ويمكن أن تعاى هذه النتيجة إلى مجموعة من العوامل من 

أبرزها أن إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية 

والتفاعلية زودت الطالبات بفرص ممما: نمذجة المعلم 

المما ي،  لعملية الكتابة، ومشاركة القلم، والتركيز على المنتج

والسرعة في فحل النل، وقرااة النل المكتو  مرارًا 

مل وص يما  وتكرارًا للتفكير والتركيز في مدى ملاامة الج 

ومنطقييما وحاجيما إلى تعديل، وهذا الدور ال يوي لمبادئ 

التعلم النش  جعل الطالبات يشعرن بمسؤولية واهتمام 

دراسة ول رز بما يسند إليمن من أعمال وواجبات حيث تؤكد 

على أن مبادئ التعلم     (Wolbers et al., 2018)وآخرون 

النش  تتيح زيادة مشاركة الطلبة الفاعلة في الدرس ونمو 

 
ً
  .القدرة على الكتابة المستقلة مستقبلا

ومن العوامل اليي ساهمت في هذه النتيجة هو أن 

الإستراتيجية تسمح للمعلمين باستخدام أسلو  التعليم 

ايا أثناا التدريس، مع طلبة متنو ي القدرات  فهي المتم

ترسم الارتباك بين الل ة المنطوقة والمكتوبة في السياق، وهو 

. وبمذا  (Roth & Guinne, 2011)ما أشارت إليه روث وجيني 

يتضح تحسن مستوى مهارات التعبير الكتابي لدى عينة 

المجموعة التجريبية بعد استخدام إستراتيجية تعليم 

لكتابة الإستراتيجية والتفاعلية، وبالتالي رفض الفرضية ا

الصفرية وقبول الفرضية البديلة اليي تنل على رتوجد 

 بين متوسطي رتب أفراد المجموعة 
ً
فروق دالة إحصائيا

التجريبية في مستوى مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات 

ي ضعيفات السمع في المرحلة الثانوية في القياسين القبل

 والبعدير. 

بلً توجد فروق دالة ب نتائج الفرض الثاني وتفسيرها 

 بي  متوسطي رتب أفراد المجموعة الضابطة في 
ا
إحصائيا

مستوى مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات ضعيفات 

 السمع في المرحلة الثانوية في القياسي  القبلي والبعديب.

خدم اختبا ر للتحق؛ من ص ة الفرل الساب؛ است 

لدلالة  (Wilcoxon Signed Ranks Test)ويلككسون للرتب 

لبعدي للمجموعة التجريبية الفرق بين القياس القبلي وا

يو ح النتيجة. 8وجدول 

 

لدلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة الضابطة في مستوى مهارات التعبير   (Wilcoxon)نتائج اختبار ويلكوكسون : 8جدول 

 القياسين القبلي والبعدي الكتابي في

 مستوى الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوس  الرتب المجموعة     المهارات

 0.00 0.00 )الرتب السالبة( الأفكار
0 1.0 

 0.00 0.00 )الرتب الموجبة(

 0.00 0.00 )الرتب السالبة( التنظيم
0 1.0 

 0.00 0.00 )الرتب الموجبة(

 6.00 2.00 السالبة( )الرتب اختيار الكلمات
1.73 0.08 

 0.00 0.00 )الرتب الموجبة(

 0.00 0.00 )الرتب السالبة( التركيب والتعقيد
1.34 0.18 

 3.00 1.50 )الرتب الموجبة(

 1.50 1.50 )الرتب السالبة( القواعد والهجاا
0 1.0 

 1.50 1.50 )الرتب الموجبة(

 0.00 0.00 )الرتب السالبة( العرل
1.41 0.16 

 3.00 1.50 )الرتب الموجبة(

 جميع المهارات

 

 0.00 0.00 )الرتب السالبة(
1.41 0.16 

 3.00 1.50 )الرتب الموجبة(
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أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية  8يتضح من جدول 

في المجموعة الضابطة في القياس القبلي والبعدي لمتوسطي 

بير الكتابي(، حيث قيمة رتب درجات )إجمالي مهارات التع

((Z ( (، وكانت قيمة )1.41بل ت(Z  بل ت )عد )الأفكار في ب 

 بل ت )0)
ً
عد )التنظيم(، في حين بل ت )0(، أيضا ( 1.73( في ب 

عد )تركيب الجملة  عد )اختيار الكلمات( بينما ً في ب  في ب 

عد )القواعد 0(، في حين بل ت )1.34وتعقيدها( كانت ) ( في ب 

عد )العرل(، واي جميعها 1.41وقد بل ت )والهجاا(  ( في ب 

( ، وبذلك يتضح عدم 0.05قيم  ير دالة واي أك ر من )

وجود فروق في إجمالي مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات 

ضعيفات السمع في المرحلة الثانوية في القياسين القبلي 

والبعدي لدى المجموعة الضابطة. ويتضح من العرل 

يجة الفرل الثاني عدم تحسن مستوى مهارات الساب؛ لنت

التعبير الكتابي لدى أفراد المجموعة الضابطة في القياس 

 البعدي. 

حيث أن أفراد المجموعة الضابطة لم يتلقوا أي تدريب 

خاص مرتب  بمهارات التعبير الكتابي في المدة اليي است رقها 

بية  تطبي؛ ال رنامج التدريبي على أفراد المجموعة التجري

وتعاى هذه النتيجة إلى نقل الممارسات التدريسية ال اصة 

بتعليم التعبير الكتابي للطالبات ضعيفات السمع لدى 

معلمات المجموعة الضابطة وعدم الإلمام بالإستراتيجيات 

ال اصة بتدريس مهارات التعبير الكتابي من جهة، ومن جهة 

الاهتمام  لتركيزهن على التعبير الكتابي كمنتج نما ي دون 

بالتعبير الكتابي كعملية تتضمن مهارات ما قبل الكتابة 

وأثنااها، وبعدها. إضافة إلى ضعف الموارد المتاحة لدى 

المعلمات ال اصة بالأدوات اليي تجعل من عملية تعليم 

التعبير الكتابي عملية ممتعة وخ رة سارة للطالبات 

ائج ضعيفات السمع وبالتالي تتف؛ هذه النتيجة مع نت

الدراسات السابقة اليي تؤكد على حاجة معل ي الطلبة 

الصم وضعاف السمع إلى التطوير المهني القائم على التدريب 

 ;Roth & Guinne, 2011) على الإستراتيجيات التعليمية.

Wolbers et al., 2011, 2015, 2018) 

ومن خلال النتائج السابقة نقبل الفرضية الصفرية 

ة الصفرية اليي نصها رلا توجد فروق وتتحق؛ ص ة الفرضي

 بين متوسطي رتب أفراد المجموعة الضابطة 
ً
دالة إحصائيا

في مستوى مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات ضعيفات 

 السمع في المرحلة الثانوية في القياسين القبلي والبعدير.

بلً توجد فروق دالة  نتائج الفرض الثالث وتفسيرها:

 بي  مت
ا
لتجريبية وسطي رتب أفراد المجموعة اإحصائيا

مهارات التعبير الكتابي لدى والضابطة في مستوى 

 الطالبات ضعيفات السمع في القياس البعديب.

خدم اختبار مان   –للتحق؛ من ص ة الفرل الساب؛ است 

لدلالة الفروق بين  U) )Mann-Whitney Testويتني 

طة، موعة التجريبية والضابمتوسطي رتب أفراد المج

.يو ح النتيجة 9وجدول 

 

لدلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في    U) )Mann-Whitney Testويتني  –نتائج اختبار مان : 9جدول 

 اختبار مهارات التعبير الكتابي في القياس البعدي

 ى الدلالةمستو  Z قيمة مجموع الرتب متوس  الرتب العدد المجموعة المهارات

 0.01 3.61 36.00 4.50 8 الضابطة الأفكار

 100.00 12.50 8 التجريبية

 0.01 3.57 36.00 4.50 8 الضابطة التنظيم

 100.00 12.50 8 التجريبية

 0.01 3.52 36.00 4.50 8 الضابطة اختيار الكلمات

 100.00 12.50 8 التجريبية

 0.01 3.52 36.00 4.50 8 الضابطة التركيب والتعقيد

 100.00 12.50 8 التجريبية

 0.01 3.51 36.00 4.50 8 الضابطة القواعد والهجاا

 100.00 12.50 8 التجريبية

 0.01 3.45 36.00 4.50 8 الضابطة العرل

 100.00 12.50 8 التجريبية

 الدرجة الكلية

 

 3.38 36.00 4.50 8 الضابطة

 

0.01 

 100.00 12.50 8 التجريبية 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  9جدول يظهر 

( بين رتب درجات المجموعتين التجريبية 0.01مستوى)

والضابطة في القياس البعدي في درجات إجمالي مهارات 

التعبير الكتابي لصالح القياس البعدي في المجموعة 

 ست باستخدام الإستراتيجية(، حيث 
ر 
التجريبية )اليي د 

عد )الأفكارفي  Z  ت قيمةبل (، بينما بل ت 3.61بل ت )( ب 

عد )التنظيم(، في حين بل ت )3.57) عد 3.52(  في ب  ( في ب 

عد )تركيب الجملة وتعقيدها(   في ب 
ً
)اختيار الكلمات(، أيضا

عد )القواعد 3.51(، في حين بل ت )3.52كانت ) ( في ب 

عد )العرل(، وبل3.45والهجاا( وقد بل ت ) غ مجموع ( في ب 

( في التطبي؛ 12.50( ومتوس  الرتب بلغ )100.0الرتب )

البعدي للمجموعة التجريبية، في حين مجموع الرتب بلغ 

( للقياس البعدي 4.50( ومتوس  الرتب بلغ )36.0)

( وأن 3.38الم سوبة ) Z للمجموعة الضابطة و بل ت قيمة

( وجميعها قيم 0.05( واي أقل من )0.01مستوى الدلالة )

 ( لصالح القياس البعدي.0.01الة عند مستوى )د

يتضح من نتيجة الفرل الثالث وجود فروق ذات دلالة 

إحصائية بين متوس  رتب القياس البعدي بين المجموعتين 

التجريبية والضابطة في جميع مهارات التعبير الكتابي 

الستة، وفي الدرجة الكلية وكانت تلك الفروق لصالح 

. مما يدعم نتيجة الفرل الأول نظرًا المجموعة التجريبية

لاستفادة المجموعة التجريبية من ال رنامج التدريبي القائم 

بنَ عليما  أما طالبات المجموعة  ر  
على الإستراتيجية اليي د 

الضابطة فلم يتلقين أي تدريب مرتب  بتنمية مهارات 

التعبير الكتابي خلال المدة اليي است رقها تطبي؛ ال رنامج 

دريبي على طالبات المجموعة التجريبية. وتتف؛ هذه الت

النتيجة مع نتائج عدة دراسات وبحوث تجريبية كشفت عن 

تحسن مستوى التعبير الكتابي لدى أفراد المجموعة 

التجريبية في القياس البعدي تعاى لل رنامج التدريبي القائم 

على التدريب على استخدام إستراتيجية تعليم الكتابة 

 ,Dostal & Wolbersتيجية والتفاعلية كما في )الإسترا

2014; Dostal et al., 2015; Roth & Guinne, 2011; 

Wolbers et al., 2011, 2015, 2018  .) 

وتعاو الباحثتان ذلك إلى أسبا  تتمثل في ارتباك 

الموضوعات والأنشطة المقدمة للطالبات بحاجيمن 

على اكتسا  وميولهن، ولهذا أثر في مساعدة الطالبات 

مهارات التعبير الكتابي، إلى جانب أن تكوين النصوص 

بالاعتماد على ال  رات السابقة للطالبات، وكيف تعمل 

الكلمات من أجل تكوين عمل كتابي ذو معنر، وأن تكون أحد 

وسائل التعليم اليي تصقل عوامل التشارك الصفي، وقيام 

ر عن الجميع في الفصل باستخدام الكتابة، ب ض النظ

مستوياهمن وقدراهمن، وذلك بتطوير قدراهمن الل وية 

ومخططاهمن العقلية، كان له أثر في تحسن مستوياهمن في 

المهارات الكتابية، وقد يكون التفاعل الذي هو أساس 

الإستراتيجية ساعد الطالبات على عدم الشعور بال وف 

من الفشل والاستفادة من الدعم المقدم من المعلمة 

ات في جو خال من الض وك، وهذا يؤكد ما أشارت والطالب

 من ريتزل وجونا )
ً
( من أن Ruetzel & Jones, 2015له كلا

التقدم الذي يحققه الطلبة قد يعود جائيًا إلى الاستفادة 

من دعم المعلم والأقران عند مواجهة صعوبات أثناا عملية 

د الكتابة، والتركيز على مفهوم منطقة النمو الم تمل. ويقص

به المفهوم الذي طوره فيجوتسكي، والذي يقوم فيه المعلم 

بالعمل مع الطالب في منطقة مناسبة لاحتياجاته في تلك 

الل ظة، ودفعه للعمل بأق  ر قدرة يستطيعها، وفي هذه 

الل ظة يتحق؛ التعلم، وتتحق؛ القدرة على الكتابة بفاعلية 

 (Kroneberg, 2014) .   

ستراتيجية تتكون من أبعاد ويضاف إلى ما سب؛ أن الإ 

متبادلة التأثير تؤدي دورًا أساسيًا في إعطاا هذه 

الإستراتيجية الفعالية لنمذجة سلوك المتعلم ونقل 

مسؤوليات الكتابة بالتدريج للأفراد كما بس  كامبيل راط 

(Campbell-Rush, 2008 هذه الأشكال الم تلفة لتعليم )

جموعات: رأنا أفعلهار، الكتابة عن طري؛ تصنيفها في ثلاث م

ورنحن نفعلهار، ورأنت تفعلهار حيث عملت الباحثتان على 

ا يقوم  ا جماعيًّ
ً
النقل التدري ي لمهام الكتابة بوصفها نشاط

الجميع بالمشاركة فيه وأنما نشاك فردي يكون كل ش ل 

فيه مسؤول عما يكتبه، ليتسنر لهن الكتابة المستقلة في 

المجال الكتابي حيث شعرت واجبات تعطك لهن حول نفس 

الطالبات ضعيفات السمع في المجموعة التجريبية بنمذجة 

عملية التعلم من خلال وجود نموذج حقيقي يتضمن المهارة 

 والممارسة، والتدريب.  

كما تعاى هذه النتيجة أيضًا إلى أن الإستراتيجية التفاعلية 

يم تتيح للطالبات مراجعة الإملاا ال  يح وعلامات الترق

وقواعد الل ة بالإضافة إلى أن المراجعة الشاملة والمستمرة 

للعمل المكتو  وطعادة قرااته عدة مرات تعطي الطالبات 

فرصة أك ر في مراجعة ما تمت كتابته وهذا لم يتحق؛ 

للطالبات ضعيفات السمع في المجموعة الضابطة. وأخيرًا 

يا فإن عدم تلقي المجموعة الضابطة ل رامج موجهة لتعا 

وتطوير مهارات التعبير الكتابي كان له دور في عدم تحسن 
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درجة الطالبات في هذه المجموعة في القياس البعدي، في 

حين تعرضت طالبات المجموعة التجريبية لنفس ال  رات 

الم تلفة في التدريس لم توى المنا ج الدراسية اليي تعرضت 

نشطة لها الطالبات في المجموعة الضابطة إضافة إلى الأ

الم تلفة في ال رنامج التدريبي القائم على الإستراتيجية، وهذا 

 ,Wolbers et al., 2011, 2015يؤيد ما أشارت له دراسات )

( من أهمية التدخل الموجه وعمل برامج تدريبية 2018

لمعالجة الضعف الذي يواجهه الطلبة ضعاف السمع في 

هارات التعبير الكتابي. ومن هنا يتضح تحسن مستوى م

التعبير الكتابي لدى أفراد العينة التجريبية بعد استخدام 

إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية وبالتالي 

بلت الفرضية البديلة اليي 
 
رفضت الفرضية الصفرية وق

 بين متوسطي رتب 
ً
تنل على رتوجد فروق دالة إحصائيا

وى مهارات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في مست

التعبير الكتابي لدى الطالبات ضعيفات السمع في القياس 

 البعدير. 

وهكذا يتبين من خلال مناقشة النتائج أن إستراتيجية تعليم 

الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية لها أثر في تنمية مهارات 

التعبير الكتابي لدى عينة الدراسة وتحسين ميولهن تجاه 

إقبالهن على تعلم التعبير الكتابي  عملية الكتابة تمثل في

والر بة فيه، وهذا لم يتحق؛ للطالبات ضعيفات السمع في 

 المجموعة الضابطة. 

 جوانب القصور 

تم إجراا الدراسة ال الية للوقوف على رأثر استراتيجية 

تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية على تنمية مهارات 

ى هذه الدراسة لديما التعبير الكتابي، وكأي دراسة أخر 

حدود بحثية لا يمكن تجاهلها قد تحد من إمكانية تعميم 

النتائج. ممما طريقة اختيار العينة واقتصارها على الطالبات 

فق  في مدينة الريال  حيث إن التطبي؛ كان على عينة 

( طالبات من الطالبات ضعيفات 8ميسرة مكونة من )

الريال واليي توفرت  السمع في المرحلة الثانوية في مدينة

لديمن فرصة الانضمام في ال رنامج التدريبي، وقد تختلف 

نتائج البحث فيما لو تم تطبيقها على عينة عشوائية 

 وبوجود كلا الجنسين وفي مدينة أخرى. 

عد  من ال دود الأخرى أنه تم تطبي؛ ال رنامج التدريبي عن ب 

ة ( التزامًا بأنظمTEAMSباستخدام برنامج التيما)

وطجرااات السلامة المتبعة من قبل إدارة التعليم لسلامة 

( طالبات في الفصل 6الطالبات بحيث لا تجتمع أكار من )

الدرا  ي الواحد بسبب ظروف الجائحة. وقد تكون هناك 

احتمالية أن تكون النتيجة مختلفة فيما لو تم تطبي؛ 

 .
ً
 ال رنامج التدريبي في الفصل الدرا  ي حضوريا

 ومقترحاتها لدراسةتوصيات ا

بنااً على ما خلصت إليه الدراسة من نتائج، توص ي الدراسة 

 بالآتي:  

إعداد دورات تدريبية للمعلمين في استخدام الإستراتيجيات  -

 التفاعلية في تعليم التعبير الكتابي للطلبة ضعاف السمع.

تضمين برامج خاصة بالإستراتيجيات التفاعلية في تعليم  -

تابي في برامج إعداد معل ي للطلبة الصم التعبير الك

 وضعاف السمع. 

العمل على تبني برامج تدريبية قائمة على إستراتيجية تعليم  -

الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية للطلبة ضعاف السمع في 

المراحل الدراسية من مرحلة ريال الأطفال وحير المرحلة 

 الثانوية. 

الطلبة بنماذج تقييم ذاتية حث المعلمين على أهمية تاويد  -

يساعدهم على مراقبة أدائمم والعمل على تجويد عملهم 

 الكتابي.

 تنمية المهارات الل وية للطلا  ضعاف السمع بما يلي: -

تاويدهم بقوائم من المفردات الشا عة للاستخدام .1

 في كل مجال من مجالات الكتابة.

لأنشطة التبادل المعرفي للمفردات بين للطلبة في ا. 2

 الجماعية.

توظيف المفردات المكتسبة في سياقات ل وية . 3

 جديدة.

تدريس ال طوك العريضة للجملة، والعبارة، . 4

 والفقرة لتنظيم الموضوع.

الموازنة بين الأنشطة الفردية والأنشطة الجماعية في تعليم  -

الكتابة، وتحفيز للطلبة على المشاركة في المهام الكتابية 

 ومن ثم الاستقلال بالإنتاج الفردي.كمجموعات، 

تاويد الطلبة بالت ذية الراجعة التفسيرية المباشرة، مع  -

 مناقشة مقترحات التحسين معهم.

العمل على تدريب الطلبة ضعاف السمع على الكتابة في  -

مختلف المواضيع وعدم التركيز فق  على السرد أو كتابة 

 .قصة

لنسبة للطلبة في اختيار التأكيد على خل؛ مجال مفتوة با -

الموضوعات الكتابية اليي تناسب ميولهم، وعدم إلاامهم 

  بموضوع واحد للجميع. 

بنااً على ما ظهر من نتائج الدراسة  تقترة الباحثتان إجراا و 

 الدراسات التالية:

إجراا دراسات عن أثر إستراتيجية تعليم الكتابة - 

رات التعبير الكتابي الإستراتيجية والتفاعلية على تنمية مها

 لدى الطلبة ضعاف السمع في المراحل التعليمية الم تلفة.
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اجراا دراسات مقارنة عن أثر إستراتيجية تعليم الكتابة  -

الإستراتيجية والتفاعلية في تنمية مهارات الكتابة المستقلة 

 .لدى الطلبة الصم وضعاف السمع

تراتيجيات اجراا دراسات وصفية للتعرف على الطرق والاس -

اليي يستخدمها معلمو الطلبة ضعاف السمع في تدريس 

 .التعبير الكتابي

دراسة تأثير التدريس بأثر إستراتيجية تعليم الكتابة  -

الإستراتيجية والتفاعلية باختلاف المت يرات مثل درجة 

 الفقدان السم ي، طريقة التواصل، والمرحلة الدراسية.

نمو الل ة المكتوبة المتمثلة إجراا دراسات طولية تتبعية ل -

في طول الكتابة، وتعقيد الجملة، والو ي بالجمل والكلمات 

الوظيفية، باستخدام إستراتيجية تعليم الكتابة 

 الإستراتيجية والتفاعلية. 

دراسة أثر إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية  -

والتفاعلية على تطوير النمو الل وي للطلبة الصم وضعاف 

 سمع. ال

دراسة التحديات اليي تواجه المعلمين في تطبي؛ أثر  -

إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية والتفاعلية مع 

 .أنماك من المتعلمين كالصم وضعاف السمع

دراسة الكفااة الكتابية للطلبة الصم وضعاف السمع  -

باستخدام إستراتيجية تعليم الكتابة الإستراتيجية 

عريف بأنماك النمو في كل من أنواع الكتابة والتفاعلية للت

 اليي تم تدريسها واليي لم يتم تدريسها. 
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