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معرفة معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية تعديل المنهج الدراس ي واستعدادهن لتطبيقها في تطوير المنهج التعليمي  

 الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت

 زيد الشمري 

 الكويت، دولة الكويت جامعة 
 

بل بتاريخ:  2024/ 09/ 15عُدل بتاريخ:  10/02/2023اسُتلم بتاريخ: 
ُ
 2024/ 17/09ق

 ____________________________________________ 
هدفت الدراسة إلى الكشف عن معرفة معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية التعديل واستعدادهن لتطبيقها في تطوير المنهج التعليمي الخاص   ملخص:

أهداف   ولتحقيق  الديموغرافية.  المتغيرات  باختلاف  تختلف  كانت  إذا  وما  بالكويت؛  الدمج  مدارس  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  ة،  الدراسبتعليم 

و  الخاصة من  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  التعديل والاستعداد  جهة نظر استُخدم مقياس معرفة عملية 

ئج الدراسة أن ( من معلمات صفوف التربية الخاصة. أظهرت نتا228معلمات صفوف التربية الخاصة بمدارس الدمج في الكويت. وتكونت عينة الدراسة من )

ى الاستعداد مستوى معرفة معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية التعديل لتطوير المنهج التعليمي الخاص تتراوح بين المتوسطة إلى المرتفعة، وأن مستو 

التعديل جاء مرتفعًا، كما   نتائج  توجد  لتطبيق عملية  وفي ضوء  الخاصة.  التربية  العلمي ولصالح تخصص  المؤهل  لمتغير  تعزى  فروق ذات دلالة إحصائية 

التربية الخاصة  الدراسة، قدمت توصيات عدة، منها توجيه القائمين في مدارس الدمج الابتدائية في الكويت إلى تكثيف دورات التطوير المهني لمعلمات صفوف 

مراجعة صحائف التخرج وتطويرها، وذلك لتعزيز الجوانب  بالمناهج وطرق التدريس، وبرامج إعداد المعلمين في الكويت لضرورة ذوات تخصص المؤهل العلمي 

 المعرفية والمهارية الخاصة بعملية التعديل للتمكن من تطوير المنهج التعليمي الخاص بنجاح. 

 معلمات التربية الخاصة، عملية التعديل، المنهج التعليمي الخاص، مدارس الدمج، الكويت  :المفتاحية الكلمات

 _____________________________________________ 
Special Education Classroom Teachers’ Knowledge and Willingness in the Modification Process of 

Special Educational Curriculum for Students with Special Needs in Inclusion Schools in Kuwait 
Zaid Al-Shammari  

Kuwait University, Kuwait 
 

Received: 10/02/2023 Modified: 15/09/2024 Accepted: 17/09/2024 

 ____________________________________________ 
Abstract: The study aimed to reveal the level to which special education classroom teachers’ knowledge and 

willingness in the modification process of special educational curriculum for students with special needs in inclusion 

schools in Kuwait; and whether it varies according to demographic variables. And to achieve the study purposes, a 

questionnaire for of knowledge and willingness of modification process of special educational curriculum from the 

point of view of special education classroom teachers was used. A sample of 228 special education classroom teachers 

selected. Results showed that the level of special education classroom teachers’ knowledge about the modification 

process for developing the special educational curriculum ranged from medium to high, and that the level of readiness 

to implement the modification process was high, and that there were statistically significant differences attributed to 

the variable of educational qualification in favor to special education major. In light of the results, recommendations 

were provided, including directing those in charge of elementary inclusion schools in Kuwait to intensify professional 

development courses for special education classroom teachers with specializations in curricula and teaching methods, 

and teacher preparation programs in Kuwait regarding the necessity of reviewing and developing graduation major-

sheets, in order to enhance the knowledge and skill aspects for the modification process to be able to develop the 

special educational curriculum successfully. 

Keywords: Special education teachers, modification process, special educational curriculum, inclusion schools, 

Kuwait.  
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 مقدمة  

( الدراس ي  المنهج  تعديل  عملية  (  Modificationأصبحت 

المنهج   تطوير  من   
ً
أساسيا  

ً
جزءا العام  التعليم  لمناهج 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة التعليمي الخاص  

في مدارس الدمج، والتي حظيت باهتمام التربويين والباحثين  

خاصة أنها عملية ذات إجراءات وممارسات معقدة.    ؛عالميا

وقد ظهرت عملية التعديل لتطوير المنهج التعليمي الخاص 

في مدارس الدمج  بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 

الإعاقة   ذوي  الأفراد  تعليم  بقانون  العمل  بدء  منذ 

(Individuals with Disabilities Education Act, IDEA في )

 مدارس التعليم العام بالولايات المتحدة الأمريكية.  

وقد اشترطت اليونسكو إجراء عملية التعديل على المناهج  

التعليمية العامة وجعلها أكثر استجابة لمختلف احتياجات  

  (. ولهذا UNESCO, 2005الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة )

الممارسات  من  الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير  أصبح 

الخاصة   الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعليم  لنجاح  الرئيسة 

( الدمج  وأن Gelle & Dirie, 2023بمدارس  سيما  لا   ،)

بمدارس  التعليم  عن  يختلف  الدمج  بمدارس  التعليم 

لوحظ التحول نحو الممارسات الأقل التعليم العام، حيث  

الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعليم  في  فصلا 

(Strogilos et al., 2021  والتي تتطلب أن يكون تصميمها ،)

الشامل   التعليم  منظور  من  واحتياجاتهم  لقدراتهم  طبقا 

(UNESCO, 1994, 2020  قدرات تطوير  يستدعي  مما  (؛ 

التعليم  مناهج  تعديل  من  للتمكن  عليها  القائمين  ومهارات 

(، خاصة وأن هناك تفاوتا في وجهات  Aglazor, 2019العام )

 نظر المعلمين وقدراتهم. 

والبرامج  المناهج  بتطوير  الاهتمام  ظهر  الكويت،  وفي 

فور  الخاصة  الاحتياجات  بالطلبة ذوي  الخاصة  التعليمية 

( رقم  القانون  )10صدور  لسنة  حقوق 2008(  شأن  في   )

الأشخاص ذوي الإعاقة، حيث التزمت وزارة التربية بتقديم 

والتأهيلية   التعليمية  والمناهج  والوسائل  التربوية  الخدمات 

لتي تتناسب مع قدراتهم المختلفة، وتوفير الكوادر التربوية  ا

المناهج  تعديل  على  القادرين  من  المتخصصة  والمهنية 

 والبرامج التعليمية لتلبية احتياجاتهم التعليمية الخاصة. 

إلى   جذورها  في  التعديل  عملية  تعود  النظري،  الإطار  وفي 

 ,Fitri( لتطوير المناهج الدراسية )1962نظرية هيدا طابا )

المناسبة   ؛(2022 التغييرات  إجراء  على  تعمل  التي  ،  حيث 

التعليمي والمهارات المراد تعليمها وإتقانها   تستهدف المحتوى 

( الفردية  التعليمية  الخطة  لأهداف   & McGlynnوفقا 

Kelly, 2019،)    المنهج في  بنجاح  تنفيذها  يتطلب  التي 

التعليمي الخاص بالطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة مراعاة  

( واحتياجاتهم  أن Lozano et al., 2024لقدراتهم  إلا  (؛ 

أهداف   في  أكبر  تخفيض  إلى  تؤول  التي  الكبيرة  التغييرات 

ال التعليمي  المنهج  على  التعديلات  نتيجة  قد التعلم  عام، 

الاحتياجات   ذوي  الطلبة  تعليم  في  سلبية  آثار  إلى  تؤدي 

 (. Greber et al., 2017الخاصة وتحصيلهم الأكاديمي )

أشار  العالمي،   توقد  المستوى  على  الدراسات  من  العديد 

 ,.Lozano et alومنها على سبيل المثال دراسة لازانو وآخرين )

2024( سماح  دراسة  منها  أخرى  عربية  ودراسات   )2013  )

نحو أهمية عملية التعديل وأثرها على تحسين عملية تعليم 

الدمج  بمدارس  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة 

(Strogilos et al., 2021 وفهم تأثيرها على تحسين خبرات ،)

(، وكيفية تطبيقها للوصول Strogilos et al., 2018تعلمهم )

والنجار،   )الطيار  بنجاح  العام  التعليم  مناهج  (، 2018إلى 

مع  يتوافق  بما  فعالة  بصورة  والتفاعل  للوصول  وعملها 

الاجتماعي   التفاعل  فرص  وتعزيز  العامة  المناهج 

(Mummaw, 2010  ؛ وذلك بهدف تقديم الدعم والخدمات)

تصميم   متضمنة  المناسبة،  والمساندة  الرئيسة  التعليمية 

القدرات  لتنوع  وفقا  التعليمية  والبيئات  الأنشطة 

الخاصة  الاحتياجات  ذوي  للطلبة  الفردية  والاحتياجات 

مشاركتهم الدمج ،  لضمان  مدارس  في  تعليمهم  ونجاح 

(Booth & Ainscow, 2011  .) 

ومن   أخرى،  أهدافا  الدراس ي  المنهج  تعديل  لعملية  أن  كما 

التوقعات بشأن  أهمها: تبسيط المحتوى، وخفض مستوى 

التعليمية   البيئة  وتعديل  بالأقران،  مقارنة  تعلمه  ما سيتم 

الخاصة،   الاحتياجات  ذوي  الطلبة  احتياجات  لتلبية 

بهدف   الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  ومساعدة 

تعليم العام، والتقليل من صعوبات وحجم اندماجهم في ال

( عليهم  الدراس ي  (،  Malm, 2019; Morin, 2020العبء 

التعليمي الخاص   وكذلك تمكين المعلمين من تطوير المنهج 

مع   يتناسب  بما  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم 

 Minsin etقدراتهم واحتياجاتهم في مدارس التعليم العام )

al., 2021.) 

المنهج   لتطوير  الدراس ي  المنهج  تعديل  عملية  وتتكون 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

)عدة  من   والمهارات  الدراس ي  المحتوى  على   ,Telloتغييرات 

(، والتي تتمثل في تقليل عدد المشكلات أو عدد الأسئلة 2023

الاختبار،   لعناصر  مبسطة  لغة  واستخدام  الاختبار،  في 

التدقيق  برنامج  باستخدام  الإملائي  بالدعم  والسماح 

الإملائي؛ ولذلك تتطلب عملية التعديل على المنهج التعليمي 
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منهجا  ليكون  التغييرية،  التعديلات  بعض  إجراء  العام 

في   بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  تعليميا خاصا 

( الدمج  ولعملية McGlynn & Kelly, 2019مدارس   .)

في   التعلم  بيئة  جعل  على  المعلمين  تساعد  أدوات  التعديل 

( الخاصة  الطلبة ذوي الاحتياجات   Sandallمتناول جميع 

et al., 2019  فيهم    نالطلبة بم(، وتنفيذها لتلبية احتياجات

إلى  Forlin & Chambers, 2011ذوي الإعاقة ) (؛ مما يشير 

من   مخرجاتها  تمكين  في  تساهم  المعلمين  إعداد  برامج  أن 

واحتياجات  لقدرات  وفقا  العامة  التعليمية  المناهج  تعديل 

الدمج   فصول  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة 

(Amoako et al., 2021 .) 

وقد كشف العديد من نتائج الدراسات السابقة عن معرفة 

واستعداد معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية التعديل 

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  لتطوير 

وكيجان   كورث  دراسة  أشارت  فقد  الخاصة،  الاحتياجات 

بأن معلمات صفوف التربية الخاصة يطبقن التعديلات أكثر  

(، بينما Kurth & Keegan, 2012التعليم العام )من معلمي  

أظهرت توقعات المعلمين متحيزة بصورة سلبية نحو القدرة  

يتعلمون   الذين  الخاصة  للطلبة ذوي الاحتياجات  المعرفية 

( المعدل  التعليمي   Greber et al., 2017; Sahliالمنهج 

Lozano et al., 2022 مدارس من  الكثير  فإن  ولذلك  (؛ 

فشل  الخاصة الدمج  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعليم  في  ت 

للدعم عبر تقديم الخدمات   نتيجة عدم إدراك احتياجاتها 

(، مما Gibson & Kendall, 2010التعليمية المناسبة لهم )

يتطلب إزالة العوائق التي تحول دون تنفيذ عملية التعديل  

في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج 

( المعلمين  إلى حد كبير على معرفة  تعتمد   Pearce etوالتي 

al., 2010.) 

( التي هدفت إلى التعرف  2023وفي دراسة الشمري والبليهد )

لمناهج  الفكرية  الإعاقة  ذوي  الطلبة  وصول  أساليب  على 

التعليم العام والعوامل المؤثرة فيها في برامج ومعاهد التربية 

الفكرية بمنطقة الجوف بالمملكة العربية السعودية، حيث  

( من  119استخدم منهج البحث الوصفي، وشملت العينة )

المعلمين، وأظهرت النتائج أن أساليب وصول هؤلاء الطلبة  

والحذف   بالإضافة  يتعلق  بما  العام  التعليم  منهج  إلى 

كانت مرتبة حسب   بدرجة مرتفعة، حيث  والتعديل جاءت 

ووجود   الإضافة(،  التعديل،  )الحذف،  استخداما  الأكثر 

)الإضافة،   الثلاثة  الأساليب  حول  إحصائيا  دالة  فروق 

مناهج  ا بتضمين  الدراسة  وأوصت  التعديل(،  لحذف، 

التعليم العام لمحتويات دراسية وأنشطة توائم الاحتياجات  

العام   التعليم  مناهج  ومحتوى  أهداف  وتدعيم  الطلابية، 

خصائص   وبين  بينها  والتوفيق  ومرنة  إثرائية  بمحتويات 

 التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية. 

( تشودري  إلى  Chauhdry, 2021وبدراسة  هدفت  والتي   )

للتعديلات   واستخدامهم  المعلمين  تقبل  عن  الكشف 

باكستان،   في  البنجاب  بولاية  الدمج  مدارس  في  المختلفة 

( العينة  وشملت  الوصفي،  المنهج  استُخدم  ( 124حيث 

إحصائيا  معلما، وقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة  

بين  المختلفة  للتعديلات  المعلمين  واستخدام  تقبل  في 

وأن   الحضرية،  والمناطق  الريفية  المناطق  في  المعلمين 

وأن   الطلبة،  لجميع  مناسبة  تعد  الشائعة  التعديلات 

التعليم  بيئة  المحتوى وتحسين  بتقديم  المتعلقة  التعديلات 

بضرورة   الدراسة  وأوصت  واستخداما،  قبولا  الأكثر  كانت 

معلمين لإعدادهم في التعامل مع دورات تدريبية للتصميم  

للمعلمين   دليل  وتطوير  العامة،  المدارس  في  والدمج  التنوع 

 حول التعديلات التعليمية وتقديمها لهم. 

( وآخرين  مينسيه  دراسة  التي Minsin et al., 2021وأما   )

هدفت إلى وصف خصائص المنهج التعليمي لتعلم الأطفال 

ذوي الاحتياجات الخاصة والتعديلات التي ترافقه في مدرسة 

التعليم  توفر  كمدرسة  إندونيسيا  في  الابتدائية  باجانج 

أهداف  لتحقيق  النوعي  المنهج  استُخدم  وقد  الشامل، 

باستخدام   البيانات  جمع  تقنيات  خلال  من  الدراسة 

)الم العينة  ( معلما، 70قابلات والملاحظة والوثائق، وشملت 

الاحتياجات  ذوي  الأطفال  خصائص  أن  النتائج  وأظهرت 

الخاصة في المدرسة تمثلت في ستة أنواع وهي )بطء التعلم، 

ضعف البصر، التوحد، الشلل الدماغي، صعوبات النطق، 

والبك تستخدم  الصم  المدرسة  أن  النتائج  أظهرت  كما  م(. 

منهجا للتكيف والتعديل مصمما خصيصا وفقا لاحتياجات 

الطفل تم تعديله وتكييفه وفقا لمرحلة قدرة الأطفال ذوي  

الاحتياجات الخاصة، وكان هذا التعديل في المواد والأساليب  

 التعليمية. 

 ,.Strogilos et alكما هدفت دراسة ستروجيلوس وآخرون )

( إلى الكشف عن العوامل التي تساهم في تطوير تعليم 2021

المنهج   تعديلات  وأنواع  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة 

التعليمي بصفوف الدمج في المدارس الابتدائية بسنغافورة،  

( من  العينة  وتكونت  النوعي،  المنهج  استخدم  ( 13حيث 

 معلما ومساعدات معلمين، أظهرت النتائج أن المعلمين كانوا

يعتمدون بصورة رئيسة على التعديلات في التعليم الصفي،  

وبشكل جزئي على التعديلات في المنهج واستخدام البدائل،  

والمناهج   الصف  حجم  في  عوائق  وجود  إلى  بالإضافة 

تصميم   بضرورة  الدراسة  وأوصت  الوطنية،  والاختبارات 
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من  خالٍ  منهج  وبتبني  التعليم،  في  التعديلات  وتطبيق 

بالتعليم، وتحسين   التعديلات  في  التنوع  لتعزيز  الاختبارات 

المناسبة لاحتياجات  التعديلات  تطبيق  في  المعلمين  مهارات 

 الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. 

( يونيدا  في دراسة  إلى Yoneda, 2020وأيضا  ( والتي هدفت 

اليابان،  في  الشامل  التعليمي  النظام  تطوير  مدى  تقييم 

تاريخ الإقامة للأطفال ذوي الإعاقة من عام ) (  1947وتتبع 

( عام  والملاحظات 2017إلى  التقارير  باستخدام   )

في  الخاصة  بتعليم ذوي الاحتياجات  المتعلقة  والإحصاءات 

الع الرياضة،  الثقافة،  )التعليم،  والتكنولوجيا  وزارات  لوم 

في المناهج   التي أجريت  التعديلات  اليابانية(، والكشف عن 

والخاصة العادية  المدارس  في  للطلبة  تم حيث    ؛اليابانية 

الأدبياتااستخد استعراض  طريق  عن  النوعي  المنهج  .  م 

 في تعليم الدمج من التركيز على
ً

مكان    أظهرت النتائج تحولا

الدراسة   وأوصت  التعليم،  محتوى  على  التركيز  إلى  التعليم 

في   جديدة  مرحلة  لانطلاق  قاعدة  التحول  هذا  يكون  بأن 

 إصلاح التعليم. 

( التي هدفت إلى التعرف 2020وأما دراسة الشهري والقرني )

على مشكلات تطبيق مناهج التعليم العام على الطلاب ذوي  

منطقة   في  بالمدارس  الملحقة  بالبرامج  الخاصة  الاحتياجات 

المنهج   استخدم  حيث  السعودية،  العربية  بالمملكة  عسير 

( من  العينة  وتكونت  ذوي 32الوصفي،  طلاب  معلمي  من   )  

المعلمين   أن  النتائج  أظهرت  وقد  الخاصة،  الاحتياجات 

توافقوا بدرجة كبيرة على أن أهداف المنهج غير مناسبة وغير  

للطلبة،  الفردية  الفروق  تراعي  ولا  منطقي،  بشكل  مرتبة 

ولا تتناسب مع الوقت المخصص   ،وبعضها لا يمكن تحقيقها

الطلبة مستوى  مع  يتناسب  لا  المناهج  محتوى  وأن  ، لها، 

وإنما يركز على الأشياء المجردة غير المحسوسة ويغفل عن 

بضرورة  الدراسة  وأوصت  التوضيحية،  والأشكال  الصور 

ذوي   الطلاب  نمو  لمرحلة  المنهج  أهداف  تناسُب  مراعاة 

الخاصة للصور    ،الاحتياجات  المناهج  محتوى  وتضمين 

ذوي   الطلاب  لهؤلاء  المناسبة  التوضيحية  والأشكال 

 الاحتياجات الخاصة.

 Strogilos etوكذلك أشارت دراسة ستروجيلوس وآخرون )

al., 2018  وجودة نوع  وتقييم  وصف  إلى  هدفت  التي   )

في صفوف  الإعاقات  للطلبة ذوي  التعليمي  المنهج  تعديلات 

اليونان،   في  الدمج  بمدارس  التشاركي    ماستخدابالتدريس 

والكمي  النوعي  المختلط  )،  المنهج  العينة  من  34شملت   )

وقد  العام،  والتعليم  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات 

منخفضة،  كانت  التعديلات  جودة  أن  النتائج  أظهرت 

وأوصت الدراسة بتدريب المعلمين لضمان تطوير تعديلات 

الدورات   وتوفير  فاعلية،  أكثر  ليكون  التعليمي  المنهج 

بالتعديلات  المعلمين  معرفة  لتعزيز  المتخصصة  التدريبية 

 اللازمة لتلبية احتياجات الطلبة ذوي الإعاقات. 

( والنجار  الطيار  دراسة  إلى  2018وأشارت  هدفت  التي   )

الفكرية  الإعاقة  ذوي  الطلبة  وصول  إمكانية  إلى  التعرف 

في   اللازمة  التعديلات  على  والتعرف  العام،  التعليم  لمناهج 

في تحقيق الوصول، وأبرز   البيئية  المناهج، وتأثير المتغيرات 

المملكة    التحديات التي تشكل عقبة أمام تحقيق الوصول في

العربية السعودية، حيث استخدم المنهج الوصفي، وشملت  

( البرامج  31العينة  أن  النتائج  أظهرت  وقد  المعلمين،  من   )

التربوية المصممة لذوي الإعاقة الفكرية ينبغي أن تكون وفقا  

لمبادئ التصميم الشامل، وتهدف إلى الوصول للمنهج العام 

اد هذه الفئة، وإمكانية مع مراعاة الاحتياجات الفردية لأفر 

وصول الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية إلى المنهج العام وتحقيق  

التقدم فيه إذا كان يلبي احتياجاتهم، وإجراء التعديلات في  

الإستراتيجيات   وفاعلية  الوصول،  لتحقيق  التعليمي  المنهج 

العام،   التعليم  لمناهج  الوصول  تحقيق  في  التدريسية 

بضرورة الدراسة  لمعلمي    وأوصت  والورش  الدورات  توفير 

والإستراتيجيات  التعديلات  على  وتدريبهم  الخاصة  التربية 

 اللازمة لتحقيق الوصول لمناهج التعليم العام. 

هدفت إلى تقص ي آراء معلمي  دراسة  (  2017جريش )  وأجرى 

للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة،   الدمج نحو قرار الدمج 

والتجهيزات  والإمكانيات  السبل  جميع  توفير  أبرزها  ومن 

والمناهج الخاصة التي تيسر العملية التعليمية قبل تنفيذه، 

في جمهورية   التابعة لمحافظة الإسماعيلية  الدمج  بمدارس 

استخ حيث  العربية،  التحليلي،  مصر  الوصفي  المنهج  دم 

( العينة  والتربية  100وشملت  العام  التعليم  معلمي  من   )

تدريس   نحو  المعلمين  اختلاف  النتائج  وأظهرت  الخاصة، 

مناهج   وضع  عدم  ظل  في  للمعاقين  العام  التعليم  مناهج 

خاصة بفئات ذوي الاحتياجات الخاصة تتلاءم مع قدراتهم،  

ت الدراسة بإجراء البحوث التي تركز على بناء محتوى  وأوص

 لبعض المواد الدراسية لكل فئات الدمج.  

( والموس ى  الوابلي  أهمية  2016وأجرى  إلى  هدفت  دراسة   )

استخدام إستراتيجيات تعديل المنهج الدراس ي العام لتلبية  

في  الفكرية  الإعاقة  ذوي  للطلبة  التربوية  الاحتياجات 

وشملت  ااستخدبالسعودية،   التحليلي،  الوصفي  المنهج  م 

( تأكيد  298العينة  النتائج  أظهرت  وقد  المعلمين،  من   )

في   المحتوى  تعديل  إستراتيجيات  تطبيق  لأهمية  المعلمين 

لاستجابات   دالة  فروق  وجود  وعدم  التعليمي،  المنهج 
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التدريسية  والخبرة  الجنس  لمتغيرات  تعزى  المعلمين 

والدورات التدريبية، وأوصت الدراسة بضرورة تعديل المنهج 

التعليمي في سياق الدمج الشامل، وتدارك احتياجات هؤلاء  

الطلبة في المنهج من خلال استخدام إستراتيجيات التعديل 

 للمنهج التعليمي العام. 

)وهدفت   وماثيو  أمبادي   ,Ambady & Mathewدراسة 

( إلى الكشف عن مستوى الوعي بتعديل المناهج لذوي 2015

الإعاقة الفكرية والاتجاهات نحوها لدى المعلمين والعلاقة 

حيث   بالهند،  الابتدائية  المرحلة  مدارس  في  تم  بينهما 

)ااستخد العينة  وشملت  الوصفي،  المنهج  من 107م   )

وعيًا   يملكون  المعلمين  غالبية  أن  النتائج  أظهرت  المعلمين، 

المناهج  تعديل  تجاه  محايدة  واتجاهات  متوسطة،  بدرجة 

علاقة   ووجود  الفكرية،  الإعاقة  ذوي  للطلبة  التعليمية 

تعديل  نحو  المعلمين  لدى  والاتجاهات  الوعي  بين  إيجابية 

ال وأوصت المناهج  الفكرية،  الإعاقة  ذوي  للطلبة  تعليمية 

بضرورة زيادة الجهود في تحسين الاتجاهات والوعي  الدراسة  

لدى المعلمين نحو عملية تعديل المناهج للطلبة ذوي الإعاقة  

 في بيئة الدمج. 
ً

 الفكرية لتحقيق تجربة تعليمية أكثر شمولا

)وأشارت   القريني  تحديد  2015دراسة  إلي  هدفت  التي   )

طبيعة مفهوم الوصول إلى المنهج العام للتلاميذ ذوي الإعاقة  

إلى   على وصولهم  تؤثر  قد  التي  الصفيّة  والمتغيرات  الفكرية 

م المنهج  ااستخدبالمنهج العام في المملكة العربية السعودية،  

( من معلمي التعليم العام  6من )تكونت  عينة  لدى  النوعي،  

التعليم  بين معلمي  يوجد اختلاف  أنه لا  الخاصة،  والتربية 

لن   بأنهم  الطلبة  هؤلاء  نحو  الخاصة  والتربية  العام 

يستطيعوا الوصول إلي المنهج العام نتيجة لصعوبة في فهم  

الموضوعات  لبعض  التفاصيل  ومعرفة  القرائية  النصوص 

يستغرقون وقتا   الرياضية، وأنهمالعلمية أو حل المعادلات  

أقل،   مهارات  العام ويكتسبون  المنهج  أطول للاستفادة من 

وأنهم لن يستطيعوا الوصول إلى المنهج والاستفادة منه ما لم  

مع   وإمكانياتهم  قدراتهم  مع  تتوافق  بطريقه  تعديله  يتم 

تؤثر   متغير  تعديل  عملية  وأن  لهم،  الفردي  الدعم  تقديم 

أوصت الدراسة إلى ضرورة على وصولهم إلى المنهج العام، و 

التربوية   السياسات والتشريعات  إعادة صياغة  العمل على 

تقديم  لتتضمن  الإعاقة  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاصة 

العمل  ورش  وتوفير  العام  للمنهج  المناسب  التعديل 

بكيفية   الخاصة  الكفايات  لإكسابهم  للمعلمين  التدريبية 

 تعديل المنهج العام.

(  Moores-Abdool, 2011عبدول )-دراسة موريسهدفت  و 

اضطرابات   ذوي  الطلبة  دمج  توفير  كيفية  استقصاء  إلى 

طيف التوحد في المنهج التعليمي العام وتطبيق التعديلات في 

المنهج التعليمي العام التي يقوم بها معلمو التعليم العام في  

حيث  الأمريكية،  فلوريدا  بولاية  إعدادية  مدارس  ثلاث 

استُخدم المنهج التصميمي المختلط الموازي، وشملت العينة  

معلمين 9) اضطرابات  .  (  ذوي  الطلبة  أن  النتائج  أظهرت 

طيف التوحد يعملون بشكل جيد في صفوفهم، وقد لاقوا  

وجود   من  بالرغم  الطلبة،  من  غيرهم  تجاه  إيجابيا  تقديرا 

بعض السلوكيات التي كانت تؤثر على تعلمهم، وتم تطبيق 

ياجات الطلبة، وأوصت الدراسة  التعديلات بدقة لتلبية احت 

وجود   عدم  أثر  حول  مستقبلية  دراسات  إجراء  بضرورة 

الطلبة ذوي   تفاعل  على  العام  التعليمي  المنهج  في  تعديلات 

اضطرابات طيف التوحد مع زملائهم، وخاصة فيما يتعلق  

 بالمهارات الاجتماعية. 

ومن خلال ما عُرض في نتائج الدراسات السابقة، يتضح أن  

هناك دراسات استخدمت المنهج الوصفي لتحقيق أهدافها 

؛ الشهري والقرني، 2023؛ الشمري والبليهد،  2017)جريش،  

والنجار،  2020 الطيار  والموس ى،  2018؛  الوابلي  ؛  2016؛ 

Ambady & Mathew, 2015; Chauhdry, 2021 كما أن ،)

التحليل   باستخدام  النوعي  البحث  على  اعتمد  منها  جزءًا 

والملاحظة  ,.Minsin et al؛  2015)القريني،    والمقابلات 

2021; Strogilos et al., 2021; Yoneda, 2020  وبعضها ،)

 ;Moores-Abdool, 2011الآخر استخدم المنهج المختلط )

Strogilos et al., 2018.) 

العربي على دور   المستوى  الدراسات على  كما ركزت غالبية 

قدرات   مع  لتتوافق  العام  التعليم  لمناهج  التعديل  عملية 

واحتياجات الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة وعلى المعارف  

والمعلومات الخاصة بعملية تعديل المنهج التعليمي )الشمري  

والنجار،  2023والبليهد،   الطيار  الوابلي2018؛  والموس ى،   ؛ 

 ,Ambady & Mathew( وأيضا على المستوى الأجنبي )2016

2015; Chauhdry, 2021; Minsin et al., 2021; Moores-

Abdool, 2011; Strogilos et al., 2018; Strogilos et al., 

2021; Yoneda, 2020  الشمري( الوصفي  المنهج  وإتباع   ،)

؛ الطيار والنجار، 2020؛ الشهري والقرني،  2023والبليهد،  

 (. Ambady & Mathew, 2015; Chauhdry, 2021؛ 2018

التكييف   مناهج  استخدام  الدراسات  بعض  أظهرت  كما 

التعليمية   بالمناهج  للتعديلات  تقبل  ووجود  والتعديل 

والموس ى،    ;Ambady & Mathew, 2015؛  2016)الوابلي 

Chauhdry, 2021; Minsin et al., 2021; Moores-

Abdool, 2011; Yoneda, 2020  دراسات أن  حين  في   ،)

الإعاقات  ذوي  للطلبة  التعديلات  جودة  أن  أظهرت  أخرى 
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)جريش،   وإلى  Strogilos et al., 2018؛  2017منخفضة   ،)

؛ الطيار 2020وجود مشكلات ومعوقات )الشهري والقرني،  

 (.Strogilos et al., 2021؛ 2015؛ القريني، 2018والنجار، 

السابقة   الدراسات  على  الاطلاع  من  الباحث  استفاد  وقد 

الحالية؛   الدراسة  لإجراءات  مهمة  إضافات  تضيف  كونها 

حيث ساعدت في وضع التصورات العامة لصياغة المتغيرات 

أداة   وتطوير  الأهداف  وتحديد  وبلورتها  المشكلة  وصياغة 

هذه   تميزت  وقد  ومناقشتها.  النتائج  وتفسير  الدراسة، 

عن الدراسات السابقة بأنها تناولت موضوعًا بالغ   الدراسة

الخاصة   التربية  معلمات صفوف  معرفة  في  يتمثل  الأهمية 

المنهج   تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن  التعديل  بعملية 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

تتناوله أي دراسة من   بالكويت والذي لم  في مدارس الدمج 

على حد علم الباحث    -سات السابقة العربية والأجنبية  الدرا

أي أنها تفردت عن الدراسات السابقة في تناولها على وجه    -

التعليمي الخاص  التحديد متغير الاستعداد لتطوير المنهج 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، إضافة إلى تناولها  

سية للمعرفة العديد من المتغيرات وربطها مع المحاور الأسا

 .  لدى معلمات صفوف التربية الخاصة والاستعداد

   كلة الدراسةمش

في   الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعليم  عملية  تحظى 

من   الحديثة  المجتمعات  في  بالغة  بأهمية  الدمج  مدارس 

والباحثين   المختصين  قبل  من  الكبير  الاهتمام  خلال 

كيفية   على  وأبحاثهم  دراساتهم  في  ركزوا  الذين  والتربويين 

الطلبة  التعليمية  ،دمج  الخدمات  وتقديم    ،لهم  وتأهيلهم 

وتحسين عملية التعليم لديهم. ومن بين هذه الأساليب ظهر  

الدراسات   ضمن  التعليم  لمناهج  التعديل  عملية  موضوع 

الحديثة التي حظيت باهتمام واسع لما لها من أهمية كبيرة  

لطلبة   التعليمية  العملية  وتطوير  تحسين  في  بالغ  وأثر 

 Lozano etقد أشار لازانو وآخرون )فالاحتياجات الخاصة.  

al., 2024  في دراستهم إلى أهمية عملية التعديل وتأثيرها على )

الاحتياجات   ذوي  الطلبة  لدى  التعليمية  العملية  تحسين 

قدرات  مراعاة  بنجاح  لتنفيذها  ويتطلب  الخاصة 

وآخرون   ستروجيلوس  أشار  حين  في  الطلبة،  واحتياجات 

(Strogilos et al., 2021 في التعديل  عملية  أهمية  إلى   )

ماكجلين   وأشار  الطلبة،  لدى  التعليمية  الخبرات  تحسين 

( التعديل  McGlynn & Kelly, 2019وكيلي  عملية  أن  إلى   )

 تتطلب تعديلات في المحتوى التعليمي والمهارات المراد تعلمها.  

المنهج   تطوير  عملية  أن  في  الدراسة  مشكلة  وتتمحور 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

أصبحت تمثل تحديًا ومشكلة لدى معلمات صفوف التربية  

الخاصة والقائمين على التعليم بمدارس الدمج في الكويت،  

( 2008( لسنة )10( من القانون رقم )10خاصة وأن المادة )

بدمج   أوجبت  الإعاقة  ذوي  الأشخاص  حقوق  شأن  في 

بما فيهم   التعلم وصعوبات   بطيءالأشخاص ذوي الإعاقة، 

تعليمية   مناهج  المختلفة ضمن  التعليم  مراحل  في  التعلم، 

السبب  ويعود  المختلفة،  قدراتهم  مع  يتناسب  بما  وتأهيلية 

لمناهج   التعديل  عملية  تطبيق  إلى صعوبة  ذلك  في  الرئيس 

ال ترتبط  التعليم  أخرى  أسباب  من  عليه  يترتب  وما  عام، 

بصورة مباشرة بمعلمات صفوف التربية الخاصة وقدراتهم  

 المعرفية لفهمها والمهارات اللازمة لتطبيقها بنجاح. 

تخصصه  مجال  في  الميدانية  الباحث  خبرة  خلال  ومن 

ا لمواد  
ً
بالمناهج وطرق تدريس التربية الخاصة، وعمله أستاذ

على   وإشرافه  الخاصة،  الفئات  ومناهج  وتدريس  تربية 

بتطوير   المرتبطة  التدريبية  والدورات  البرامج  من  العديد 

المناهج التعليمية الخاصة بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات  

المعلمين  ا مع  والمناقشات  المقابلات  خلال  ومن  لخاصة، 

التطبيقية   الصعوبات  بعض  فقد لاحظ وجود  والمعلمات، 

عملية   تنفيذ  في  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات  لدى 

التعديل، كما أن بعض الجوانب والمفاهيم المرتبطة بها غير  

واضحة لديهن، مما دفع وحفز الباحث لإجراء هذه الدراسة 

على مدى معرفة معلمات صفوف التربية الخاصة    للتعرف

المنهج   تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن  التعديل  بعملية 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

في مدارس الدمج بالكويت؛ إذ تقود أهمية هذه المعرفة إلى 

الخاصة الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعلم  التعرف  و   ،تحسين 

على أسباب نجاح أو فشل تطوير المنهج التعليمي الخاص،  

بأهمية   المعرفة  أو ضعف  السلبية،  التوجهات  وأن  خاصة 

عملية التعديل، قد ينتج عنها الإقصاء الاجتماعي ومحدودية 

فرص التعليم الناجح للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في  

 Florian & Black-Hawkins, 2011; Gelleمدارس الدمج )

& Dirie, 2023  مما يتطلب الكشف عن مستوى معرفة ،)

معلمات صفوف التربية الخاصة واستعدادهن لتطبيقه في  

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير 

 الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت. 

 الدراسة  أسئلة

 هذه الدراسة للإجابة عن الأسئلة الرئيسة الآتية: سعت

التربية   صفوف  معلمات  معرفة  مستوى  ما  الأول:  السؤال 

الخاص  التعليمي  المنهج  لتطوير  التعديل  بعملية  الخاصة 
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في مدارس الدمج  بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 بالكويت؟ 

السؤال الثاني: ما مستوى استعداد معلمات صفوف التربية 

التعليمي  المنهج  في تطوير  التعديل  لتطبيق عملية  الخاصة 

الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس  

 الدمج بالكويت؟ 

السؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

( من  أقل  صفوف 0.05مستوى  معلمات  نظر  وجهات  في   )

بعملية  معرفتهن  نحو  الدمج  بمدارس  الخاصة  التربية 

التعليمي   المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن  التعديل 

في   الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص 

 الكويت؟ 

 أهداف الدراسة 

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

التربية  ١) صفوف  معلمات  معرفة  مستوى  عن  الكشف   )

الخاصة بعملية التعديل واستعدادهن لتطبيقها في تطوير  

الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج 

 الخاصة في مدارس الدمج بالكويت.  

معلمات صفوف ٢) معرفة  كان مستوى  إن  عما  الكشف   )

التربية الخاصة بعملية التعديل واستعدادهن لتطبيقها في  

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير 

بالكويت   الدمج  مدارس  في  الخاصة  يتأثر   -الاحتياجات 

العلمي،  المؤهل  )العمر، تخصص  الديموغرافية  بالمتغيرات 

ا سنوات  عينة  عدد  لأفراد  التدريس(  في  الوظيفية  لخبرة 

  الدراسة. 

 أهمية الدراسة 

تكمن أهمية الدراسة في الجانبين النظري والتطبيقي، وهي  

 كالآتي: 

النظري، تقدم هذه الدراسة إطارًا نظريًا مهمًا  فمن الجانب  

حول عملية التعديل، من حيث أساسها النظري، مفهومها،  

إثراء المعرفة لدى  في  أهميتها، أهدافها، بحيث يستفاد منها 

التعليمي   المنهج  لتطوير  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات 

بمدارس  الخاصة  الطلبة ذوي الاحتياجات  بتعليم  الخاص 

التربوية،   الدمج، والدراسات  البحوث  إثراء  إلى  بالإضافة 

لإجراء   الحالية  الدراسة  نتائج  ضوء  في  التوصيات  ووضع 

المزيد من الدراسات التربوية في المستقبل، خاصة أن هناك  

ما يبرر دراسة معرفة عملية التعديل والاستعداد لتطبيقها  

في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج 

 & Al-Shammariوفقا لمؤشرات التعليم الشامل العالمية )

Lozano et al., 2024; Minsin et al., 2021; Mintz, 2023; 

Tello, Strogilos et al., 2021; Strogilos et al., 2018; 

2023.) 

في  تفيد  الحالية  الدراسة  فإن  التطبيقي،  الجانب  من  وأما 

نظر   وجهات  الخاصة  تقييم  التربية  صفوف  معلمات 

ببمدارس   معرفتهن  مستوى  نحو  الكويت  في  عملية الدمج 

التعليمي   المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن  التعديل 

؛ بالإضافة الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة

إلى تقديم الدليل المادي والواقعي المبني على أسس علمية،  

من مديري والذي من شأنه أن يساعد القائمين على التعليم  

مدارس   التربية  ومسئولي  عن  المسئولة  والإدارات  الدمج 

المناهج   تطوير  على  الكويت  في  التربية  بوزارة  الخاصة 

جودة  على  إيجابيًا  يؤثر  مما  بنجاح،  الخاصة  التعليمية 

في   تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج 

 الكويت. 

 محددات الدراسة

 الدراسة فيما يلي: تمثلت حدود هذه 

الموضوعية: ال صفوف    تحددت  حدود  معلمات  بمعرفة 

التعليمي   المنهج  في  التعديل  بعملية  الخاصة  التربية 

 واستعدادهن لتطبيقها بمدارس الدمج في الكويت.

معلمات صفوف تضمنت العينة المنتقاة    الحدود البشرية: 

 الكويت. فيفقط  الدمج الابتدائية التربية الخاصة بمدارس

أجريت هذه الدراسة في الفترة الزمنية قبل   الحدود الزمنية: 

يناير،    ٣ديسمبر إلى    ١٨نهاية الفصل الأول، وتحديدا ما بين  

 . 2024- 2023للعام الدراس ي 

 مصطلحات الدراسة

يقصد بعملية التعديل    عملية التعديل في المنهج التعليمي: 

التغييرية التي يتم تنفيذها في المنهج التعليمي تلك الإجراءات  

ذوي   الطلبة  من  المتوقع  والمهارات  الدراس ي  المحتوى  على 

الاحتياجات الخاصة إتقانها وفقا لأهداف الخطة التعليمية  

 (. McGlynn & Kelly, 2019الفردية )

يعرف المنهج التعليمي الخاص بأنه    المنهج التعليمي الخاص: 

طالبًا   ليناسب  خصيصا  يعد  الذي  الخاصة  التربية  منهج 

معينًا من الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في ضوء قياس  

والضعف( )القوة  للطالب  الحالي  الأداء  بحيث    ؛مستوى 

الأهداف  على  قائمًا  مطورًا  دراسيًا  محتوى  يتضمن 

والمرتبط   الفردي،  التعليمي  للمنهج  الأساسية  التعليمية 

(. 2019بالعناصر الرئيسة للمنهج التعليمي العام )سليمان،  

وإجرائيا، المنهج التعليمي الخاص هو تلك الوثيقة التعليمية 

درات الطلبة الخاصة التي يتم تطويرها، لكي تتناسب مع ق 

الطلبة   وتحديدًا  الخاصة،  الاحتياجات  علم  الت  بطئي ذوي 
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( من القانون رقم  ١٠،  ٩وذوي صعوبات التعلم وفقا للمواد )

( في شأن حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة 2008( لسنة )10)

بدولة الكويت، واحتياجاتهم في مدارس الدمج، والتي تتطلب 

تصميمًا لمحتوى دراس ي معدل وفقًا لإجراءات تغييرية تسعى  

 إلى تحقيق أهداف الخطة التعليمية الفردية.

مدارس الدمج هي تلك المدارس   مدارس الدمج في الكويت: 

التابعة لقطاع التعليم العام بوزارة التربية في الكويت، والتي  

الاحتياجات   ذوي  للطلبة  خاصة  تعليمية  برامج  تقدم 

يتم  الذي  النوع  أولهما  التعليم،  من  لنوعين  وفقا  الخاصة 

فيه دمج هؤلاء الطلبة جزئيًا مع الطلبة العاديين ممن ليس 

لاحتياجات الخاصة في تعليم بعض أجزاء  لديهم مثل هذه ا

يتم  العناصر الأخرى  في بعض  بينما  العام،  الدراس ي  المنهج 

تدريسهم من قبل معلمات صفوف التربية الخاصة في غرفة  

المصادر، وثانيهما النوع الذي يتم فيه تدريس هؤلاء الطلبة 

هذه المدارس،    في فصول دراسية منفصلة تمامًا تقع داخل

حيث يتعلم جميع الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في نفس 

( الدراس ي  اليوم  طوال   ,Al-Shammari & Mintzالفصل 

2023.) 

 الطريقة والإجراءات 

 منهج الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة، استُخدم المنهج الوصفي، والذي 

يعد الأنسب لملاءمته لطبيعة هذه الدراسة وأهدافها، حيث  

وصفا   علمية  بطريقة  ووصفها  المشكلة  دراسة  به  يقصد 

الأطر   لوضع  وتفسيرها  وكميا،  النتائج نوعيا  وتحديد 

(، وذلك لجمع وتحليل البيانات 2016)بوحوش والذنيبات،  

بعملية   الخاصة  التربية  صفوف  معلمات  بمعرفة  المتعلقة 

التعليمي   المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن  التعديل 

ثم   بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، ومن  الخاص 

 الدراسة الحالية. استنتاج أهم النتائج للإجابة عن أسئلة 

 مجتمع الدراسة وعينتها 

معلمات   جميع  من  الدراسة  مجتمع  التربية  تكوّن  صفوف 

العام الدمج  بمدارس    (296)ن=  الخاصة   التعليم  لمرحلة 

؛ وقد تم  2024/ 2023الكويت للعام الدراس ي  في  الابتدائية  

الكويت  جامعة  بين  للاتفاقية  وفقا  الدراسة  أداة  تطبيق 

التربية   الميدانية والتعليم  ووزارة  الزيارة  تصريح  بشأن 

التي   التربية،  كلية  في  المعلمين  إعداد  برامج  في  للطالبات 

دراسية   حصة  وحضور  شخصية  مقابلات  إجراء  تشمل 

بعد  وذلك  الكويت،  بدولة  المدارس  في  الاستبانة  وتطبيق 

الموافقة عليها من رئيس القسم العلمي ومدير مركز التربية  

. كما وزعت أداة الدراسة على جميع العملية في كلية التربية

الدراسة مجتمع  الميدانية   أفراد  الزيارات  طالبات   بواسطة 

( درايف  جوجل  موقع  خلال  من  إلكتروني    Driveبشكل 

Google)  بحث العلمي أخلاقيات الب، والتي تضمنت الالتزام

(، حيث  Greaney et al., 2012وفقا لمبادئ تقرير بلمونت ) 

مجتمع  أفراد  على  وأهدافها  الدراسة  عنوان  عرض  تم 

معلمات  بين  تحيز  المشاركة دون  متضمنا شروط  الدراسة 

والجنسية،  والدين  العرق  حسب  الخاصة  التربية  صفوف 

وبيان سرية المعلومات وعدم الوصول لبياناتهن أو الكشف  

يمكنهن   بأنه  وإعلامهن  منهن،  مسبقة  بموافقة  إلا  عنها 

الراحة للإجابة الانس تعبئة المقياس في حال عدم  حاب من 

قد  سبب  لأي  استجابتهن  حذف  أو  الأسئلة  بعض  عن 

للضرر  الدراسة    ،يعرضهن  نتائج  نشر  قبل  وقت  أي  وفي 

بدولة   التربوي  وللميدان  لمشاركتهن  الفائدة  وبيان  الحالية، 

فيالكويت استجابتهن  وأن  الدراسة  ،  موافقة    مقياس  تعد 

للقوانين  وفقا  الرشد  سن  كبالغات  اليقين  بعلم  معلومة 

، 228  بلغت نسبة الاستجابة بمقدار )ن=و   بدولة الكويت؛

حيث  %(77.02  =بنسبةو  العينة ،  بطريقة  اختيارهن  تم 

ويبين جدول  ،  المتيسرة بعد استجابتهن على مقياس الدراسة

.توزيع أفراد العينة طبقًا للمتغيرات الديموغرافية 1

 

 الديموغرافية  توزيع أفراد العينة طبقًا للمتغيرات :1جدول 

راسة  النسبة المئوية التكرار  الفئات مُتغيرات الدِّّ

 العمر

 36.0 82 سنة فأقل  29

 64.0 146 سنة فأكثر  30

 % 100.0 228 المجموع

 المؤهل العلمي تخصص 

 65.8 150 التدريسمناهج وطرق 

 34.2 78 تربية خاصة 

 % 100.0 228 المجموع

 في التدريس  الوظيفية عدد سنوات الخبرة 

 59.2 135 سنوات فأقل  10

 40.8 93 سنوات  10أكثر من 

 % 100.0 228 المجموع
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 أدوات الدراسة

معرفة   مستوى  لقياس  الدراسة  أداة  واستعداد  صممت 

معلمات صفوف التربية الخاصة لتطبيق عملية التعديل في 

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير 

تم   بالكويت، حيث  الدمج  مدارس  في  الخاصة  الاحتياجات 

 ( التالية:  للخطوات  وفقا  وتصميمها  تحديد ١إعدادها   )

السابقة  والدراسات  النظرية  للأدبيات  وفقا  الأداة   محاور 

ذات الصلة بعملية التعديل والاستعداد لتطبيقها في تطوير 

الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج 

 ;Harrison et al., 2013; Murphy et al., 1998الخاصة )

Tello, 2023( ،)صياغة العبارات لكل محور من محاور ٢ )

( الاستبانة،  العبارات  ٣أداة  وتعديل  صياغة  إعادة  وتم   )

 والمحاور لأداة الاستبانة التزامًا بآراء المحكمين.  

الخصائص   أولهما:  جزأين،  من  الدراسة  أداة  تتكون  كما 

الديموغرافية للعينة والتي تضمنت المتغيرات الديموغرافية  

الخبرة   سنوات  عدد  العلمي،  المؤهل  تخصص  )العمر، 

وثانيهما:   المستقلة؛  المتغيرات  وهي  التدريس(،  في  الوظيفية 

عملية   )معرفة  للاستبانة  الرئيسين  المحورين  عبارات 

وهما ال التعديل(،  عملية  لتطبيق  والاستعداد  تعديل، 

 ( تضمنا  اللذان  التابعان  عبارات،10المتغيران  حيث    ( 

( من  العبارات  وشمل  الأول  المحور  على  التي 5-1توزعت   )

التعليمي   المنهج  تطوير  في  التعديل  عملية  بمعرفة  ترتبط 

( من  العبارات  والذي شمل  الثاني  والمحور  ( 10-6الخاص، 

تطوير  في  التعديل  عملية  لتطبيق  بالاستعداد  ترتبط  التي 

 المنهج التعليمي الخاص. 

كما استخدم الباحث مقياس ليكرت الرباعي التدرج وفقا لما  

( وأعطيت  بشدة  أوافق  )4يلي:  وأعطيت  أوافق  لا 3(،   ،)

( وأعطيت  )2أوافق  وأعطيت  بشدة  أوافق  لا  للإجابة 1(،   )

في  الحسابية  المتوسطات  تقسيم  تم  وقد  العبارات.  عن 

تم  حيث  الدرجات،  حسب  التدرج  الرباعي  ليكرت  مقياس 

القيم المعيارية للحكم عليها، كما هو مبين على النحو  اعتماد  

الدرجات من   المنخفضة،   1.99-1التالي:  الدرجة  وتعبر عن 

من   المتوسطة،    2.99- 2.00والدرجات  الدرجة  عن  وتعبر 

 وتعبر عن الدرجة المرتفعة. 4.00-3.00والدرجات من 

   صدق أدوات الدراسة وثباتها
وللتحقق من صدق المحتوى لعبارات مقياس "معرفة عملية  

التعليمي   المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  والاستعداد  التعديل 

الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة من وجهة  

في   الدمج  بمدارس  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات  نظر 

الكويت"، فقد تم توزيعه على خمسة محكمين متخصصين  

ا في جامعة الكويت، وذلك  في مجال  التدريس  لمناهج وطرق 

الأخذ  تم  ثم  ومن  والمضمون،  الشكل  حيث  من  للتحكيم 

 إلى النسخة النهائية لأداة 
ً
بجميع ملاحظاتهم وتنفيذها وصولا

 الدراسة الحالية.   

من صدق الاتساق الداخلي لمحوري أداة الدراسة،    حققوللت

العبارات والدرجة   بين  تم استخراج قيم معاملات الارتباط 

إليه، وذلك من أجل كل  على   تنتمي  التي  المحاور  محور من 

ومساهمة   الدراسة  لأداة  البناء  صدق  مدى  على  التعرف 

 .  2عباراتها من الناحية الإحصائية، كما هو موضح في جدول  

 
 

 محور من المحاور التي تنتمي إليه  كل  قيم معاملات الارتباط بين العبارات والدرجة على :2جدول 

 محاور الأداة )المتغيرات التابعة( 

 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل  معرفة عملية التعديل 

 الاحتمالية القيمة  معامل ارتباط العبارة  العبارة  القيمة الاحتمالية  معامل ارتباط العبارة  العبارة 

1 0.737 ** 0.000 6 0.958 ** 0.000 

2 0.785 ** 0.000 7 0.952 ** 0.000 

3 0.801 ** 0.000 8 0.928 ** 0.000 

4 0.752 ** 0.000 9 0.823 ** 0.000 

5 0.685 ** 0.000 10 0.807 ** 0.000 

 (α≤0.05*دالة عند مستوى الدلالة )، (α≤0.01)**دالة عند مستوى الدلالة 
 

جدول  و  الارتباط    2يبين  معاملات  أداة لقيم  على  لعبارات 

الخاصة   التربية  صفوف  معلمات  التعديل بمعرفة  عملية 

تلتن  واستعداده في  التالم  طويرطبيقها  الخاص   عليمي نهج 

في مدارس الدمج    ةطلببال بدولة ذوي الاحتياجات الخاصة 

الارتباط  الكويت معاملات  قيم  تراوحت  إذ   مع لعبارات  ل، 

لم الكلية  )الدرجة  بين  التعديل  عملية  معرفة  – 0.685تغير 

الارتباط    .(0.801 معاملات  قيم  تراوحت   مع لعبارات  لكما 

تغير الاستعداد لتطبيق عملية التعديل بين الدرجة الكلية لم

وجاءت جميع القيم مرتفعة وذات دلالة    ،(0.958–0.807)

 . (α≤0.01إحصائية عند )

كما تم التحقق من ثبات أداة الدراسة المستخدمة عن طريق  

أداة   حساب لعبارات  الداخلي  الاتساق  ثبات  معاملات 
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معادلة  الدراسة –Cronbach)كرونباخ    ألفا  باستخدام 

Alpha)  معامل قيمة  بلغت  إذ  معرفة  ،  متغير  على  الثبات 

( التعديل  على 0.896عملية  الثبات  معامل  قيمة  وبلغت   ،)

( التعديل  عملية  لتطبيق  الاستعداد  وتعد 0.942متغير   ،)

له  ما أشارت  في ضوء  الدراسة،  القيم جيدة لأغراض  هذه 

السابقة والبليهد،    الدراسات  الشهري 2023)الشمري  ؛ 

والنجار،  2020والقرني،   الطيار  والموس ى، 2018؛  الوابلي  ؛ 

                          . ( Ambady & Mathew, 2015؛ 2016

 أساليب المعالجة الإحصائية

حصائية في  المعالجة الإ لإجراء    بعض الاختباراتم  ااستخدتم  

متضمنالحالية  الدراسة الحسابية  الآتي  ة ،  المتوسطات   :

(Means،)    المتغيرات التابعة  الثلاثي المتعدد  تحليل التباين

(3-Way MANOVA .) ولأغراض تحليل النتائج والحكم على

توسطات الحسابية لعبارات الأداة
ُ
تم اعتماد القيم    ،قيم الم

 .3كما هو مبين في جدول ، المعيارية للحكم

 

 

القيم المعيارية للحكم على متوسطات استجابات   :3جدول 

 أفراد العينة على أداة الدراسة

توسط الدرجة 
ُ
 قيمة الم

 1.99–1.00 مُنخفضة 

 2.99–2.00 مُتوسطة

 4.00–3.00 مرتفعة 

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها  

على  الأول   السؤالنتائج   ينص  معرفة   مستوى ما  :  الذي 

لتطوير  عملية التعديل  معلمات صفوف التربية الخاصة ب

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات    الخاص  عليمي نهج التالم

 ؟الخاصة في مدارس الدمج بالكويت

حساب المتوسطات الحسابية،    تمللإجابة عن هذا السؤال  و 

معرفة  لعبارات  التقييم  ودرجة  المعيارية،  والانحرافات 

التعديل بتعليم   عملية  الخاص  التعليمي  المنهج  لتطوير 

الدمج   مدارس  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة 

كما هو مبين في جدول    ،الكويت، والدرجة الكلية بشكل عامب

 .التالي 4
 

لتطوير المنهج التعليمي الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات عرفة عملية التعديل لمالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  : 4جدول 

 مرتبة تنازلياالخاصة في مدارس الدمج بالكويت 

 العبارة رقم
المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 
 الدرجة الرتبة

1 

ستتتتتتتتتراتيجيات التدريستتتتتتتتية حستتتتتتتتب أستتتتتتتتاليب تعلم الطلبة ذوي الاحتياجات  أستتتتتتتتتطيع تغيير الا 

الخاصتتتتتة لتتناستتتتتب مع التغييرات في المحتوى العلمي لتحقيق أهداف المنهج التعليمي الخاص  

 .بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدرستنا

 مرتفعة 3 0.88 3.30

2 

التعليمية حستتتب التغييرات في المحتوى الدراستتت ي للمنهج أعرف كيفية تغيير المواد والوستتتائل   

التعليمي الخاص فيما يتناستتتتتتتب مع قدرات واحتياجات الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصتتتتتتتة في 

 .مدرستنا

 مرتفعة 2 0.89 3.32

3 

تتتتتتتتتتتتتب مع قتدرات   تتتتتتتتتتتتتانتدة ليتنتاست تتتتتتتتتتتتيتة والمست تغيير التوقيتت في تقتديم الختدمتات التعليميتة الرئيست

الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصتتتتة لتنفيذ المنهج التعليمي الخاص بتعليم الطلبة  واحتياجات  

 .ذوي الاحتياجات الخاصة في مدرستنا

 مرتفعة 4 0.91 3.27

4 
تتتتتتتتتتتتتنتا  أستتتتتتتتتتتتتتطيع   تتتتتتتتتتتتطتة التعليميتة في متدرست أهتداف المنهج تحقيق  متا يتنتاستتتتتتتتتتتتتتب مع  بتغيير الأنشت

 .الخاصةالتعليمي الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات  
 مرتفعة 1 0.87 3.33

5 

تتتتتتتتتتت ي والمهارات التي يتوقع  تتتتتتتتتتتبة في المحتوى الدراست تتطلب عملية التعديل إجراء التغييرات المناست

تتتتتتتتتتتتتة بمتدارس   تتتتتتتتتتتتمن المنهج التعليمي الختاص بتعليم الطلبتة ذوي الاحتيتاجتات الختاصت إتقتانهتا ضت

 .الدمج

 مُتوسطة 5 1.35 2.75

 مرتفعة  0.65 3.19 الدرجة الكلية 

 
جدول   من  الم  4يلاحظ  الحسابية  أن  عبارات لتوسطات 

التعليمي    مستوى  المنهج  لتطوير  التعديل  عملية  معرفة 

الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس  

وبدرجة تتراوح   ،(3.33  –2.75الكويت تراوحت بين )بالدمج  

بين   إلى  المما  العباراتالمتوسطة  على  جاء    ؛رتفعة  حين  في 
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 ،(0.65معياري )  وبانحراف  ،(3.19حسابي ككل )التوسط  الم

 وبدرجة مرتفعة. 

أستطيع  "  على:   التي تنصو لى  و المرتبة الأ في    (4وجاءت العبارة )

تحقيق ما يتناسب مع  بتغيير الأنشطة التعليمية في مدرستنا  

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  أهداف 

الخاصة" )و   ،الاحتياجات  حسابي   ، (3.33بمُتوسط 

)باو  معياري  مرتفعة.    ،(0.87نحراف  جاءت وبدرجة   كما 

"أعرف كيفية    على:  التي تنصفي المرتبة الثانية و (  2العبارة )

في  التغييرات  حسب  التعليمية  والوسائل  المواد  تغيير 

المحتوى الدراس ي للمنهج التعليمي الخاص فيما يتناسب مع 

في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  واحتياجات  قدرات 

)و   ،مدرستنا" حسابي  معياري  باو   ،(3.32بمتوسط  نحراف 

مرتفعة.    ،(0.89) )ووبدرجة  العبارة  جاءت  حين  في (  5في 

"تتطلب عملية التعديل إجراء   على   المرتبة الأخيرة والتي تنص

التغييرات المناسبة في المحتوى الدراس ي والمهارات التي يتوقع 

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  ضمن  إتقانها 

الدمج" بمدارس  الخاصة  حسابي   ،الاحتياجات  وبمتوسط 

 . بدرجة متوسطة ، (1.35نحراف معياري )او  ،(2.75)

النتائج  ويُ  من  معرفة   ،4جدول  بستخلص  مستوى  أن 

لتطوير  التعديل  بعملية  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات 

الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج 

أي   الخاصة في مدارس الدمج بالكويت جاءت بدرجة مرتفعة

وذلك  مرتفع،  لديهن  التعديل  بعملية  المعرفة  مستوى  أن 

إلى   له  أن  يُفسر  خضعت  الذي  والإعداد  العلمي  التأهيل 

لديهن  المعرفة  مستوى  وتحسين  زيادة  في  ساهم  المعلمات 

وعزز القدرة على مواكبة التطورات والتعديلات التي طرأت 

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاصة  التعليمية  المناهج  على  وتطرأ 

دور   إلى  أيضا  يعزى  أن  ويمكن  الخاصة،  الاحتياجات 

التعليمي  تعزيز المؤسسات  في  ساهم  الذي  والوزارة  ة 

كافة  تقديم  خلال  من  المعلمات  لدى  المعرفة  وتحسين 

الاستراتيجيات   بتغيير  المتعلقة  والوسائل  الخدمات 

التعليمية، و التدريسية،   والوسائل  المواد  تغيير  و   تغيير 

الأنشطة   وتغيير  التعليمية،  الخدمات  تقديم  في  التوقيت 

وتطوير   تحسين  في  الفعالة  العناصر  من  وغيرها  التعليمية 

الندوات   تقديم  إلى  إضافة  المعلمات،  لدى  الاستعداد 

تعديل  بكيفية  الخاصة  والبرامج  العمل  وورش  والدورات 

ة،  وتطوير المنهج التعليمي الخاص بذوي الاحتياجات الخاص

في  المعلمات  لدى  المعرفة  وتطوير  تعزيز  في  ساهم  والذي 

 مدراس الدمج بالكويت.  

 ,Chauhdryوتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة تشودري )

المعلمين  2021 واستخدام  تقبل  أن  نتائجها  أظهرت  التي   )

في  البنجاب  بولاية  الدمج  مدارس  في  الشائعة  للتعديلات 

باكستان تعتبر مناسبة لجميع الطلبة. كما تتفق مع دراسة  

( التي أشارت  Ambady & Mathew, 2015أمبادي وماثيو )

تجاه   بدرجة متوسطة  يملكون وعيًا  المعلمين  أن غالبية  إلى 

الفكرية،   الإعاقة  ذوي  للطلبة  التعليمية  المناهج  تعديل 

للطلبة   التعليمية  المناهج  تعديل  تجاه  محايدة  واتجاهات 

الوعي   بين  إيجابية  علاقة  ووجود  الفكرية،  الإعاقة  ذوي 

تعديل   نحو  المعلمين  لدى  التعليمية  والاتجاهات  المناهج 

 للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية.  

وتختلف هذه الدراسة في نتائجها مع دراسة الوابلي والموس ى 

( التي تشير إلى تدني مستويات المعرفة لدى المعلمين  2016)

العناصر   أو  التعليمية  المناهج  في  للتعديلات  واستخدامهم 

بها، والقرني  المرتبطة  الشهري  دراسة  مع  تختلف  كما 

أن  على  ( التي بينت أن المعلمين وافقوا بدرجة كبيرة  2020)

العام  التعليم  مناهج  الاحتياجات ل  أهداف  ذوي  لطلاب 

الخاصة بالبرامج الملحقة بالمدارس غير مناسبة وغير مرتبة  

للطلبة، وبعضها   بشكل منطقي، ولا تراعي الفروق الفردية 

لا يمكن تحقيقها ولا تتناسب مع الوقت المخصص لها، وأن  

يركز  وإنما  الطلبة،  يتناسب مع مستوى  المناهج لا  محتوى 

غير   المجردة  الأشياء  الصور على  عن  ويغفل  المحسوسة 

دراسة   نتائج  مع   
ً
أيضا وتختلف  التوضيحية.  والأشكال 

( التي أظهرت Strogilos et al., 2018وآخرون )ستروجيلوس  

أن جودة تعديلات المنهج التعليمي للطلبة ذوي الإعاقات في  

صفوف التدريس التشاركي بمدارس الدمج في اليونان كانت  

 Strogilos etوآخرون )ستروجيلوس  منخفضة، ومع دراسة  

al., 2021 التي أظهرت أن المعلمين كانوا يعتمدون بصورة )

رئيسة على التعديلات في التعليم الصفّي، وبشكل جزئي على  

التعديلات في المنهج واستخدام البدائل، بالإضافة إلى وجود 

 عوائق في حجم الصف والمناهج والاختبارات الوطنية. 

استعداد   مستوى ما    على: الذي ينص    السؤال الثانينتائج  

لتطبيق عملية التعديل  معلمات صفوف التربية الخاصة  

الم تطوير  التفي  ذوي   الخاص  عليمي نهج  الطلبة  بتعليم 

 ؟ الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت

السؤال  و  هذا  عن  المتوسطات تم  للإجابة  استخدام 

لعبارات  التقييم  ودرجة  المعيارية،  والانحرافات  الحسابية، 

تطوير المنهج في    عملية التعديلالاستعداد لتطبيق    مستوى 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

كما    ،الكويت، والدرجة الكلية بشكل عامبفي مدارس الدمج  

 .5هو مبين في جدول 

جدول   من  الم  5يلاحظ  الحسابية  أن  عبارات لتوسطات 

ستعداد لتطبيق عملية التعديل في تطوير المنهج الا   مستوى 



ذوي    معرفة معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية تعديل المنهج الدراس ي واستعدادهن لتطبيقها في تطوير المنهج التعليمي الخاص بتعليم الطلبة

 زيد الشمري                                                                                                             الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت 
 2024أكتوبر 4د عد 18مجلد 

 

 

381 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  التعليمي الخاص 

الدمج   مدارس  )بفي  بين  تراوحت    ، (3.31  –3.21الكويت 

مرتفعة الم  ؛وبدرجة  جاء  حين  ككل التوسط  في  حسابي 

 وبدرجة مرتفعة.  ،(0.79نحراف معياري )باو ، (3.27)
 

 

لتطبيق  الا و ،  المتوسطات الحسابية  :5جدول   لعبارات الاستعداد  التعديلنحرافات المعيارية  بتعليم   عملية  التعليمي الخاص  لتطوير المنهج 

 مرتبة تنازليا الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت 

 العبارة رقم
المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 
 الدرجة  الرتبة 

6 

تتتتتتتتتتتت ي للمنهج  تتتتتتتتتتتتة في تعديل المحتوى الدراست الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصت

تتتتتتتتتتتتبتتتة لقتتتدراتهم   تتتتتتتتتتتتئلتتتة المنتتتاست تتتتتتتتتتتت ي والأست تتتتتتتتتتتتتنتتتا من خلال خفض كميتتتة المحتوى التتتدراست متتتدرست

 .واحتياجاتهم والتركيز على التدريبات القائمة على المهارات

 مرتفعة  4 0.82 3.26

7 
الاحتياجات الخاصتتتتتتة وفقا للمنهج تقليل عدد الأستتتتتتئلة المراد أن يجيب عنها الطلبة ذوي 

 .في مدرستنا فيما يتناسب مع قدراتهم واحتياجاتهم  همالتعليمي الخاص بتعليم
 مرتفعة  3 0.87 3.27

8 

تتتتتتتتتتتتمن المحتوى العلمي للمنهج التعليمي الخاص   تعديل التدريبات القائمة على المهارات ضت

تتتتتتتتتتتتتنتتتا فيمتتتا   تتتتتتتتتتتتتتة في متتدرست تتتتتتتتتتتتتتب مع قتتدراتهم  بتعليم الطلبتتتة ذوي الاحتيتتتاجتتات الختتتاصت يتنتتتاست

 .واحتياجاتهم

 مرتفعة  2 0.88 3.28

9 

تتتتتتتتتتتتاب   تتتتتتتتتتتت ي والاختبتارات لاكتست تتتتتتتتتتتتتختدمتة في المحتوى التدراست تتتتتتتتتتتتيط المفردات اللغويتة المست تبست

تتتتتتتتتتتتتا لتعليم الطلبتة ذوي  تتتتتتتتتتتتيصت المعرفتة والمهتارات وفقتا لأهتداف المنهج التعليمي المعتدل خصت

 .الاحتياجات الخاصة في مدرستنا

 مرتفعة  1 0.87 3.31

10 

توفير البرامج الداعمة للتصتتتتتتتتتحيح الإملائي لمستتتتتتتتتاعدة الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصتتتتتتتتتة 

على فهم المحتوى الدراستت ي واكتستتاب المهارات المراد إتقانها وفقا للمنهج التعليمي المعدل 

 .خصيصا لتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدرستنا

 مرتفعة  5 0.90 3.21

 مرتفعة  0.79 3.27 الدرجة الكلية 

 

"تبسيط  على  التي تنصو ى ولالمرتبة الأ في ( 9وجاءت العبارة )

الدراس ي  المحتوى  في  المستخدمة  اللغوية  المفردات 

والاختبارات لاكتساب المعرفة والمهارات وفقا لأهداف المنهج  

لتعليم الطلبة ذوي   الاحتياجات التعليمي المعدل خصيصا 

نحراف باو   ،(3.31بمُتوسط حسابي )  "،الخاصة في مدرستنا

في (  8العبارة )  كما جاءترتفعة.  موبدرجة    ،(0.87معياري )

و  الثانية  تنصالمرتبة  القائمة   على  التي  التدريبات  "تعديل 

على المهارات ضمن المحتوى العلمي للمنهج التعليمي الخاص  

فيما   في مدرستنا  الخاصة  الطلبة ذوي الاحتياجات  بتعليم 

واحتياجاتهم" قدراتهم  مع  حسابي  و   ،يتناسب  بمتوسط 

)باو   ،(3.28) معياري  في و  رتفعة.موبدرجة    ،(0.88نحراف 

( العبارة  تنصفي  (  10حين جاءت    على  المرتبة الأخيرة والتي 

"توفير البرامج الداعمة للتصحيح الإملائي لمساعدة الطلبة  

الدراس ي   المحتوى  فهم  على  الخاصة  الاحتياجات  ذوي 

واكتساب المهارات المراد إتقانها وفقا للمنهج التعليمي المعدل  

في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  لتعليم  خصيصا 

( حسابي  وبمُتوسط  و 3.21مدرستنا،  معياري  با(  نحراف 

 رتفعة. مبدرجة ، و (0.90)

النتائج  ويُ  من  بستخلص  مستوى   ،5جدول  أعلاه  أن 

معلمات صفوف التربية الخاصة بعملية التعديل   استعداد

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  لتطوير 

جاءت   بالكويت  الدمج  مدارس  في  الخاصة  الاحتياجات 

مرتفعة التعديل   بدرجة  لعملية  الاستعداد  أن مستوى  أي 

أيضا لديهن مرتفع، ويمكن أن تعزى هذه النتيجة بالدرجة 

الأولى إلى أن مستوى المعرفة لديهن كان مستوى مرتفعًا، كما 

تعزى إلى العلاقة بين مستوى المعرفة والاستعداد؛ حيث إن  

زيادة   على  تساعد  المعرفة  زيادة  إن  إذ  متبادلة  العلاقة 

المعرفة، الا  يعزز  الاستعداد  وجود  فإن  وكذلك  ستعداد 

وحضور   المهني  التطوير  إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 

الدورات اللذين تخضع لهما المعلمات حيث ساهما في تعزيز  

الدراس ي  المحتوى  تعديل  حيث  من  والاستعداد  المعرفة 

الخاصة   الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  للمنهج 

الأ  وتوتوافق  الطلاب،  قدرات  مع  التدريبات سئلة  عديل 

القائمة على المهارات ضمن المحتوى العلمي للمنهج التعليمي  

واحتياجاتهمبما   قدراتهم  مع  وتيتناسب  المفردات ،  بسيط 

المستخدمة للتصحيح و   اللغوية  الداعمة  البرامج  توفير 

وغيرها من العناصر الفعالة في تحسين الاستعداد   الإملائي

لدى المعلمات. كما يعزو الباحث هذه النتيجة لدور الوزارة 

والمؤسسات التعليمية في تقديم الدورات التدريبية والبرامج  
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على   تساعد  التي  الأساسية  بالعناصر  الخاصة  المستمرة 

 تحسين عملية الاستعداد لدى المعلمات. 

والموس ى   الوابلي  دراسة  نتيجة  مع  الدراسة  نتيجة  وتتفق 

( والتي أشارت إلى تأكيد المعلمين على أهمية تطبيق  2016)

استراتيجيات تعديل المحتوى في المنهج التعليمي، كما تتفق 

موريس دراسة  نتيجة  )-مع   ,Moores-Abdoolعبدول 

( التي بينت أن الطلبة ذوي اضطرابات طيف التوحد 2011

يعملون بشكل جيد في صفوفهم، وقد لاقوا تقديرا إيجابيا 

إزاء غيرهم من الطلبة، بالرغم من وجود بعض السلوكيات  

بدقة  التعديلات  تطبيق  وتم  تعلمهم،  على  تؤثر  كانت  التي 

تشودري   دراسة  مع  وأيضا  الطلبة،  احتياجات  لتلبية 

(Chauhdry, 2021 مقبول واستخدام  تقبل  أظهرت  التي   )

المحتوى   بتقديم  المتعلقة  للتعديلات  المعلمين  قبل  من 

في  البنجاب  بولاية  الدمج  في مدارس  التعليم  بيئة  وتحسين 

( التي Yoneda, 2020باكستان، كما تتفق مع دراسة يونيدا ) 

 في تعليم الدمج من التركيز على مكان التعليم إلى 
ً

بينت تحولا

التركيز على محتوى التعليم. وكذلك تتفق مع دراسة مينسيه  

( مدرسة  Minsin et al., 2021وآخرون  أن  أظهرت  التي   )

تضم حالات متعددة  إندونيسيا والتي  في  الابتدائية  باجانج 

منهجا   تستخدم  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الأطفال  من 

 تعليميا معدلا يتناسب مع احتياجات الأطفال. 

وتختلف هذه الدراسة في نتائجها مع دراسة الشهري والقرني 

أن  على  ( التي بينت أن المعلمين وافقوا بدرجة كبيرة  2020)

العام   التعليم  مناهج  الاحتياجات   للطلبةأهداف  ذوي 

الخاصة بالبرامج الملحقة بالمدارس غير مناسبة وغير مرتبة  

للطلبة، وبعضها   بشكل منطقي، ولا تراعي الفروق الفردية 

لا يمكن تحقيقها ولا تتناسب مع الوقت المخصص لها، وأن  

يركز  وإنما  الطلبة،  يتناسب مع مستوى  المناهج لا  محتوى 

الص عن  ويغفل  المحسوسة  غير  المجردة  الأشياء  ور على 

ستروجيلوس  والأشكال التوضيحية، كما تختلف مع دراسة  

( التي أشارت الى أن جودة  Strogilos et al., 2018وآخرون )

في صفوف  الإعاقات  للطلبة ذوي  التعليمي  المنهج  تعديلات 

كانت   اليونان  في  الدمج  بمدارس  التشاركي  التدريس 

 منخفضة. 

ينص  نتائج   الذي  الثالث  فروق   على: السؤال  توجد  هل 

إحصائية   دلالة  )ذات  من  أقل  مستوى  في  (  0.05عند 

نظر   بمدارس  وجهات  الخاصة  التربية  صفوف  معلمات 

واستعدادهن ب  معرفتهننحو  الدمج   التعديل  عملية 

لتطبيقها في تطوير المنهج التعليمي الخاص بتعليم الطلبة  

 ؟ذوي الاحتياجات الخاصة في الكويت 

عن  و  المتوسطات  تم  السؤال،  هذا  للإجابة  استخدام 

لا  المعيارية  والانحرافات  معلمات ستجابات  الحسابية 

نحو   الخاصة  التربية  التعديل   معرفتهنصفوف  بعملية 

الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن 

الكويت في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  وفقا   بتعليم 

 .6، كما هو مبين في جدول الديموغرافيةتغيرات لمل

 

واستعدادهن  بعملية التعديل    معرفتهن معلمات صفوف التربية الخاصة نحو  ستجابات  المعيارية لا والانحرافات    الحسابيةالمتوسطات  :  6جدول  

 الديموغرافية متغيرات لوفقا للتطبيقها في تطوير المنهج التعليمي الخاص 

 ستويات الم المتغيرات 
 الاستعداد لتطبيقها في تطوير المنهج  معرفة عملية التعديل 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 

 العمر 
 0.78 3.20 0.63 3.16 سنة فأقل 29

 0.80 3.30 0.66 3.21 سنة فأكثر 30

 المؤهل العلمي 
 0.83 3.16 0.67 3.11 المناهج وطرق التدريس 

 0.66 3.47 0.57 3.35 التربية الخاصة  

 الوظيفية سنوات الخبرة 
 0.76 3.29 0.64 3.23 سنوات فأقل  10

 0.83 3.24 0.66 3.14 سنوات  10أكثر من 

 0.79 3.27 0.65 3.19 المجموع الكلي 

 

بين المتوسطات    6يلاحظ من جدول  و  وجود فروق ظاهرية 

معلمات صفوف التربية الخاصة نحو   لاستجاباتالحسابية  

بعملية التعديل واستعدادهن لتطبيقها في تطوير   معرفتهن

الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج 

الكويت في  الديموغرافية  الخاصة  للمتغيرات  ولبيان    ؛وفقا 

الفروق   المتوسطاتإدلالة  بين  ستخدام  اتم    ،حصائيا 

متعدد المتغيرات التابعة، كما    اختبار تحليل التباين الثلاثي 

 .7جدول  في هو مبين 
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حول معرفة عملية التعديل والاستعداد لتطبيق عملية التعديل وفقا لمتغيرات  نتائج تحليل التباين الثلاثي المتعدد لاستجابات الأفراد  :  7جدول  

 الدراسة الديموغرافية 

 التابع المتغير  الديموغرافي  التباين / المتغيرمصدر 
مجموع  

 المربعات 

 درجات 

 الحرية

 متوسط 

 المربعات 
 Fقيمة 

القيمة 

 الاحتمالية 

 العمر 

Hotelling's = 0.011 

F =1.281   

Sig = 0.280 

 معرفة عملية التعديل 
.919 1 .919 2.251 .135 

 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل 
1.418 1 1.418 2.341 .127 

 المؤهل العلمي تخصص 

 Hotelling's = 0.040 

F =4.445   

Sig = 0.013 

 * 010. 6.744 2.754 1 2.754 معرفة عملية التعديل 

 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل 
5.288 1 5.288 8.732 .003 * 

 في التدريس  سنوات الخبرة الوظيفيةعدد 

Hotelling's = 0.007 

F =0.758   

Sig = 0.470 

 معرفة عملية التعديل 
.528 1 .528 1.294 .257 

 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل 
.217 1 .217 .358 .550 

 الخطأ 
 408. 224 91.454 معرفة عملية التعديل 

 
 606. 224 135.658 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل 

 المعدل  المجموع
  227 95.429 معرفة عملية التعديل 

 227 142.253 الاستعداد لتطبيق عملية التعديل  

 (. α≤0.05)*دالة عند مستوى الدلالة 
 

جدول  لا يو  نتائج  من  فروق    7حظ  وجود  دلالتة    ذات عدم 

ة عند مستوى ) الحسابية    اتتوسطالم( بين  α≤0.05إحصائيَّ

الخاصة  لاستجابات التربية  صفوف  جميع    معلمات  على 

( التابعة  والاستعداد المتغيرات  التعديل،  عملية  معرفة 

تعزى لمتغير العمر، إذ بلغت القيمة   (لتطبيق عملية التعديل

( 2.251( على معرفة عملية التعديل )Fالإحصائية لاختبار )

احتمالية الإحصائية 0.135)  وبقيمة  القيمة  بلغت  كما   ،)

( لتطبيقFلاختبار  الاستعداد  على  التعديل   (   عملية 

احتمالية  ،(2.341) من    ،(0.127)  وبقيمة  أكبر  قيم  وهي 

 تعد هذه القيم غير دالة إحصائيا. لذا (، 0.05)

دلالتة    ذات وجود فروق  إلى    7كما أشارت النتائج في جدول  

مستوى  عند  بين  α≤0.05)  دلالة  إحصائية    ات توسطالم ( 

لاستجابات الخاصة  الحسابية  التربية  صفوف    معلمات 

)جميع  ل التابعة  التعديل،  المتغيرات  عملية  معرفة 

تخصص  تعزى لمتغير    (والاستعداد لتطبيق عملية التعديل

( على  Fالمؤهل العلمي، إذ بلغت القيمة الإحصائية لاختبار )

 ( التعديل  عملية  الدلالة  وبمستوى   ،(6.744معرفة 

(0.010( لاختبار  الإحصائية  القيمة  بلغت  كما   ،)F على  )

لتطبيق التعديل  الاستعداد  وبقيمة   ،(8.732)  عملية 

)  ،(0.003) احتمالية من  أقل  قيم  هذه 0.05وهي  وتعد   ،)

القيم دالة إحصائيا. وقد جاءت الفروق على كل من معرفة  

لتطبيق والاستعداد  التعديل  التعديل  عملية  بين   عملية 

المناهج وطرق التدريس بالمؤهل العلمي  تخصص  من  فراد  الأ 

العلمي  تخصص  من  فراد  الأ و  الخاصة  بالمؤهل  التربية 

التربية الخاصة  العلمي بالمؤهل  تخصص  من  فراد  الأ   لمصلحة

 بمتوسط حسابي أعلى. 

  ذاتعدم وجود فروق  إلى    7أشارت النتائج في جدول  وكذلك  

( مستوى  عند  ة  إحصائيَّ متوسط  α≤0.05دلالتة  بين   )

من   كل  على  الأفراد  التعديل مع تقديرات  عملية  رفة 

لتطبيق التعديل  والاستعداد  لمتغير    عملية  عزى 
ُ
عدد ت

الوظيفية الخبرة  التدريس  سنوات  القيمة في  بلغت  إذ   ،

  ، ( 1.294( على معرفة عملية التعديل )Fالإحصائية لاختبار )

احتمالية الإحصائية 0.257)  وبقيمة  القيمة  بلغت  كما   ،)

( 0.358)   عملية التعديل  ( على الاستعداد لتطبيقFلاختبار )

(، وتعد  0.05وهي قيم أكبر من )  ،(0.550)  وبقيمة احتمالية

الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  غير  القيم  هذه 

(0.05≥α .) 

لمتغيرات  تأثير  وجود  عدم  إلى  ذلك  وفق  النتائج  تشير  إذ 

في   بالتدريس  الخبرة  سنوات  وعدد  )العمر،  الديموغرافية 

معرفة   مستوى  على  الخاصة(  التربية  معلمات صفوف 
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ب الخاصة  التربية  واستعدادهن صفوف  التعديل  عملية 

الطلبة   بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  في تطوير  لتطبيقها 

بالكويت. ويمكن  في مدارس الدمج  ذوي الاحتياجات الخاصة  

تختلف   الخاصة  التربية  معلمات  بأن  النتيجة  هذه  تفسير 

باختلاف  التعديل  عملية  تطبيق  في  ومهاراتهن  معرفتهن 

عملية   إن  وتطويرهم، حيث  المعلمين  إعداد  برامج  كفايات 

التعديل هي عملية أساسية في تطوير المنهج التعليمي المراد  

الخاصة الاحتياجات  ذوي  للطلبة  تأثره   تعليمه  من  أكثر 

بالمتغيرات الأخرى، كما تعزى النتائج أيضا إلى ارتفاع مستوى  

الأداة أبعاد  على  المعلمات  على    استجابات  حصلت  حيث 

متوسطة   بين  ما  حسابية  يعني إمتوسطات  مما  مرتفعة  لى 

لا  وذلك  المعلمات  بين  فروق  وجود  مستويات ر عدم   تفاع 

عملية  ) لتطبيق  والاستعداد  التعديل،  عملية  معرفة 

( والذي جاء من خلال الدور الكبير الذي قامت به  التعديل

التأهيل   في  التعليمية  والمؤسسات  والتعليم  التربية  وزارة 

والمعلومات   بالمعارف  بتزويدهن  للمعلمات  والتطوير 

التدريبية  والدورات  البرامج  خلال  من  اللازمة  والمهارات 

والندوات وورش العمل التي ساهمت بشكل فعال في تحسين 

كانت    وتطوير حيث  المعلمات،  لدى  والاستعداد  المعرفة 

الأعمار  اختلاف  على  المعلمات  لجميع  موجهة  برامجها 

الأثر   لها  كان  حيث  لديهن  الخبرة  وسنوات  والتخصصات 

لدى  والاستعداد  المعرفة  وتطوير  تحسين  في  الواضح 

 المعلمات. 

وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة الوابلي والموس ى 

دالة  2016) فروق  وجود  عدم  إلى  أشارت  التي  إحصائيا  ( 

أهمية   حول  المعلمين  استراتيجيات  لاستجابات  تطبيق 

الجنس   لمتغيرات  تعزى  التعليمي  المنهج  في  المحتوى  تعديل 

والخبرة التدريسية والدورات التدريبية. كما تتفق مع دراسة  

( وقد أظهرت عدم وجود فروق Chauhdry, 2021تشودري )

للتعديلات احصائيا  دالة   المعلمين  واستخدام  تقبل  في 

 المختلفة في مدارس الدمج  
ً
بولاية البنجاب في باكستان تبعا

 للمناطق الريفية والمناطق الحضرية. 

كما ظهر وجود التأثير لمتغير تخصص المؤهل العلمي فقط 

على المتغيرين التابعين )معرفة عملية التعديل، والاستعداد 

الخاص   التعليمي  المنهج  لتطوير  التعديل(  عملية  لتطبيق 

الدرجة  وعلى  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بتعليم 

التربي في  المتخصصين  المعلمين  ولمصلحة  للأداة  ة  الكلية 

إلى الخاصة؛   النتيجة  هذه  ذوي    وتعزى  المعلمين  كون 

معرفة  أكثر  الخاصة  التربية  في  العلمي  المؤهل  تخصص 

المراد   الخاص  التعليمي  المنهج  منظور  من  التعديل  بعملية 

تعليمه للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، والأكثر قدرة على 

الخاص   التعليمي  المنهج  تطوير  في  التعديل  عملية  تطبيق 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، وأن هذه الكفاءة  

في قدرتهن على تطبيقها تظهر كفاءة معرفتهن العالية بعملية  

الخبرة   لديهن  الخاصة  التربية  معلمات  أن  كما  التعديل، 

صة وكيفية  العالية في كيفية تطبيق البرامج التعليمية الخا

تطوير   كيفية  إلى  بالإضافة  وتطبيقها  الدمج  برامج  عمل 

البرامج التعليمية الخاصة بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات  

طبيعة   بحكم  الأخرى  التخصصات  من  أكثر  الخاصة 

مع  النتيجة  هذه  وتتفق  ذلك.  على  تساعد  التي  التخصص 

( التي أظهرت اختلاف المعلمين 2017نتيجة دراسة جريش )

بالتعليم العام والتربية الخاصة نحو تدريس مناهج التعليم 

العام للمعاقين في ظل عدم وضع مناهج خاصة بفئات ذوي  

ما   مع  وتختلف  قدراتهم.  مع  تتلاءم  الخاصة  الاحتياجات 

( بأنه لا يوجد اختلاف بين 2015أشارت إليه دراسة القريني )

معلمي التعليم العام والتربية الخاصة نحو الطلبة وأنهم لن  

يستطيعوا الوصول إلى المنهج العام نتيجة لصعوبة في فهم  

الموضوعات  لبعض  التفاصيل  ومعرفة  القرائية  النصوص 

الرياضية، وأنهم يستغرقون وقتا  العلمية أو حل المعادلات 

الم  من  للاستفادة  مهارات،  أطول  أقل  كونهم  مع  العام  نهج 

وأنهم لن يستطيعوا الوصول إلى المنهج والاستفادة منه ما لم  

مع   وإمكانياتهم  قدراتهم  مع  تتوافق  بطريقة  تعديله  يتم 

تؤثر  المتغير  تعديل  عملية  وأن  لهم،  الفردي  الدعم  تقديم 

 على وصولهم للمنهج العام. 

 الاستنتاجات 

مستوى  ١) أن  الخاصة  معرفة  (  التربية  صفوف  معلمات 

التعديل  ب التالملتطوير  عملية  بتعليم   الخاص  عليمي نهج 

الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت 

 المرتفعة. إلى  يتراوح بين النسبة المتوسطة

التربية الخاصة  ( أن مستوى  ٢) استعداد معلمات صفوف 

الم تطوير  في  التعديل  عملية  التلتطبيق   الخاص   عليمي نهج 

 بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة نسبته مرتفعة. 

( أن معلمات صفوف التربية الخاصة ذوات المؤهل العلمي ٣)

في التربية الخاصة بمدارس الدمج في الكويت يطبقن عملية 

التعديل في تطوير المنهج التعليم الخاص بتعليم الطلبة ذوي  

 الاحتياجات الخاصة بكفاءة.

 جوانب القصور 

في   للباحثين  يمكن  عدة  قيودًا  الحالية  الدراسة  تواجه 

 المستقبل أخذها بعين الاعتبار، وهي كالآتي:

صفوف  ١) معلمات  على  وتقتصر  صغيرة  الدراسة  عينة   )

التعليم   لمرحلة  وتحديدا  الدمج،  بمدارس  الخاصة  التربية 
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تعميمها  إمكانية  من  يحد  مما  الكويت،  في  الابتدائية  العام 

التعليمية   المراحل  بمختلف  الدمج  مدارس  جميع  على 

 الأخرى بأكملها. 

( ثقافة المشاركين، وهو ما يحد من إمكانية تعميمه على ٢)

 البيئة الغربية أو الآسيوية. 

لأن    اتالاستجابفي  ( قد يكون هناك بعض التحيز الذاتي  ٣)

تم الحصول عليها في هذه الدراسة كانت مبنية التي البيانات 

التعديل  بعملية  المعرفة  بمجاليها  الدراسة  أداة  على 

المنهج  تطوير  في  التعديل  علمية  لتطبيق  والاستعداد 

 التعليمي الخاص بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة.

 ومقترحاتهاالدراسة توصيات 

حول   الدراسة  إليها  توصلت  التي  النتائج  ضوء  معرفة وفي 

الخاصة التربية  صفوف  التعديل  ب  معلمات  عملية 

الخاص  التعليمي  المنهج  تطوير  في  لتطبيقها  واستعدادهن 

في مدارس الدمج  بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 

  بالكويت، يوص ي الباحث بالآتي:

معلمات صفوف ( ضرورة العمل على زيادة المعرفة لدى  ١)

ب الخاصة  التعديل  التربية  التالملتطوير  عملية    عليمي نهج 

بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس   الخاص

على  والمحافظة  بعضها  مستويات  لرفع  بالكويت  الدمج 

 المستويات العالية لبعضها الآخر.

المرتفعة  ٢) المستويات  على  للمحافظة  العمل  ضرورة   )

لدى   الاستعداد  من  التربية  المتحققة  صفوف  معلمات 

ب التعديل  الخاصة  التالملتطوير  عملية   الخاص   عليمي نهج 

في مدارس الدمج  بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 

والدورات  البرامج  تقديم  في  الاستمرار  خلال  من  بالكويت 

 والورشات التدريبية الخاصة بذلك.

على  ٣) والتركيز  العام  التعليم  بمعلمات  الاهتمام  ( ضرورة 

والاستعداد   المعرفة  لزيادة  والمعلومات  بالمعارف  تزويدهن 

التعديل  بعملية  الخاصة  البرامج  تقديم  خلال  من  وذلك 

ذوي   الطلبة  بتعليم  الخاص  التعليمي  المنهج  لتطوير 

 الاحتياجات الخاصة.  

على ٤) للتعرف  المعلمين  على  مشابهة  دراسات  إجراء   )

التعديل  عملية  في  لديهم  والاستعداد  المعرفة  مستوى 

التالملتطوير   ذوي    الخاص  عليمي نهج  الطلبة  بتعليم 

 الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بالكويت. 
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