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Perception of Differences and Similarities: Is it a Cognitive Perception Style?  
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The study goal was to investigate the perception of the differences and the similarities as cognitive 
perception style among male and female teachers and Hashemite University students. an instrument 
was developed to measure the differences and similarities, as a cognitive perception style, contained of 
three domains: geometric shapes, human faces, and life situation. Face validity and retest reliability 
were used. The tool contained 30 items; 10 items for each domain. The tool was applied to the study 
sample of 352 participants, 200 of them were students at Hashemite University, 96 male and 104 female, 
152 teachers, 74 males and 78 females at Zarka Public schools during the scholastic year 2007-2008. 

For answering the study questions, means, standard deviation and “MANOVA” tests were 
computed. Results showed a tendency to perceive differences more than similarities, in general. 
Significant differences appeared in perceiving differences, but not similarities , at less than 0.05 level, in 
favor of both: teachers and males. Differences were also had been found in the three domains according 
to the study variables. Perceiving differences, was concluded as a cognitive style. Some 
recommendations had been suggested. 

Keywords:  

perception, perception style, cognitive perception style, selective-attention, perception of differences, 
perception of similarities. 
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 

تســـــعى المؤسســـــات التربویـــــة، وخاصـــــة الجامعـــــات    
فایـاتهم العقلیـة منها، فـي إعـدادها للطلبـة، إلـى تطـویر ك

ــــــم  ــــــه العل والوجدانیــــــة والســــــلوكیة، فــــــي زمــــــن یتقــــــدم فی
ـــم تكـــن معهـــودة إلـــى عهـــد  والتكنولوجیـــا بســـرعة فائقـــة ل
قریــب، الأمــر الــذي دفــع بعــض العــاملین فــي العلــم إلــى 

ومــن المتوقــع أن تتضــاعف  .تســمیته بالانفجــار العلمــي
ســــرعته، كمــــا تتضــــاعف قاعــــدة المعرفــــة والمعلومــــات 

ویصاحب هذا التطور العلمـي . هده الآنما نش فأضعا
، ویـــنجم عنـــه  والتقنـــي، تطـــور اجتمـــاعي متســـارع أیضـــاً
تغیـــــر فـــــي القـــــیم والاتجاهـــــات والســـــلوك، كمـــــا تتعقـــــد 

ویتطلـــــب كــــل مـــــن  .المشــــكلات الاجتماعیـــــة والنفســــیة
ــــــوج ، والاجتمــــــاعي، تنمیــــــة يالتطــــــور العلمــــــي والتكنول

كفایــــات الطلبـــــة المعرفیـــــة، بشـــــكل خـــــاص لـــــیس فقـــــط 
ــــههــــذا  ســــتیعابلا ، وتطــــویر التقــــدم، بــــل والإضــــافة إلی

یجــــــــاد الحلـــــــــول للمشــــــــكلات الاجتماعیـــــــــة  ٕ الســــــــلوك وا
ولا یتحقق ذلك ما لـم یـتم الاهتمـام بالعملیـات . المحتملة

  .العقلیة المعرفیة، والتي منها الإدراك المعرفي

ــــى     وبمــــا أن الجامعــــات لا تركــــز بصــــورة مباشــــرة عل
صــبح مــن المفیــد إجــراء تنمیــة المهــارات العقلیــة، فإنــه ی

، هـــــتم بالكشـــــف عـــــن واقـــــع هـــــذه العملیـــــاتدراســـــات ت
لوضـع  ما قد یعتـرض تطویرهـا لـدى الطلبـة، وتشخیص

وتهــتم الدراســة الحالیــة بنــوع مــن  .الحلــول المناســبة لهــا
العملیات العقلیة المعرفیة، وهـو الإدراك، أو كمـا یسـمى 

، والـــذي cognitive perceptionالإدراك المعرفـــي 
الأســاس الــذي تبنــى علیـه بقیــة العملیــات المعرفیــة، یعـد 

التـــي تـــؤدي فـــي النهایـــة نتیجـــة الممارســـة والخبـــرة إلـــى 
تكـــوین البنیـــة المعرفیـــة للفـــرد، وتحـــدد أســـلوبه المعرفـــي 

نتاجهـــــا ٕ ومـــــع أن  .العقلـــــي فـــــي معالجـــــة المعلومـــــات وا
الإدراك، عملیـــة معرفیـــة، إلا أن معظمهـــا نتـــاج لعملیـــة 

  ا النتاج سلیماً أو غیر سلیم، نتیجة وقد یكون هذ. التعلم

  

  

لتعلیمــات خاطئــة، تــؤدي بــه إلــى نــوع مــن الانحــراف أو 
  .الضعف

والدراسة الحالیة، تهدف إلـى الكشـف عـن نـوع معـین    
من الإدراك المعرفـي، الـذي یتحـول إلـى مـا یشـبه الـنمط 
أو الأســــلوب فـــــي معالجـــــة المعلومــــات، ســـــواء أكانـــــت 

ة والـــذي قـــد یحتـــوي أكادیمیـــة دراســـیة، أو حیاتیـــة عامـــ
علـــى شـــيء مـــن الضـــعف یـــؤدي إلـــى إفســـاد العملیـــات 

ــــــه وهــــــذا الأســــــلوب هــــــو إدراك . المعرفیــــــة الناتجــــــة عن
بـــرازه فـــي الأمـــور، ســـواء أكانـــت منبهـــات  ٕ الاخـــتلاف وا
همـــال عناصـــر  ٕ طبیعیـــة مادیـــة، أو مواقـــف اجتماعیـــة وا

ن كانــت أكثــر مــن عناصــر الاخــتلاف ٕ . التشــابه فیهــا وا
عالجــت هــذا الموضــوع فــي البیئــة حیــث لا نجــد دراســة 

الجامعیة، التي تهدف إلى إعداد نوعیات من الخـریجین 
یتمیزون بأسالیب تفكیر سلیمة فعالـة، لیسـهموا فـي بنـاء 

  .مجتمعهم وتطویره

 

ــــاول هــــذا الجانــــب مــــن البحــــث موضــــوع الإدراك،    یتن
فیـه، وفـي تكـوین والنظریات التي تفسر العوامـل المـؤثرة 

البنیـــة العقلیـــة، والتـــي تـــؤدي إلـــى الانتبـــاه إلـــى منبهـــات 
والنظریـــات التصـــنیفیة . غیرهـــا إلـــىمعینـــة دون النظـــر 

التي تصنف الأفراد إلى أصناف من الأسالیب المعرفیـة 
ـــــــات الإدراك المعرفـــــــي لـــــــدیهم،  بحســـــــب طبیعـــــــة عملی

  . والدراسات التي أجریت فیما یتعلق بها

، والـــذي perceptionضـــوع الإدراك یعــد مو  :الإدراك  
ــــه أحیانــــاً الإدراك المعرفــــي   Cognitiveیطلــــق علی

perceptionعلــــم  ي، مــــن الموضــــوعات المركزیــــة فــــ
الــنفس، لأنــه یهــتم بدراســة العملیــات العقلیــة التــي تــدخل 

 ,Sprinthall(فــــي تكــــوین البنیــــة العقلیــــة للإنســــان 
Sprinthall, Oja, 1997(، ا وتــأثیر هــذه البنیــة فیمــ

وقـد زاد الاهتمـام بهـذا . بعد على العملیة الإدراكیة ذاتها
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الموضـــوع، بعـــد أن عـــادت النظریـــة المعرفیـــة بفروعهـــا 
المتعددة، إلى بـؤرة اهتمـام البـاحثین النفسـیین والتربـویین 

ولازال . فــــي منتصـــــف الســـــتینات مـــــن القـــــرن الماضـــــي
الاهتمــام یتعــاظم بالجانــب المعرفــي الإدراكــي إلــى الآن 

Anderson, 1995) .(   

الإدراك عملیــــة عقلیـــــة مركبــــة یـــــتم فیهــــا توجیـــــه إن    
الانتبــاه انتقائیــاً إلــى بعــض المنبهــات المتــوفرة فــي بیئــة 

قـــاء نتیجـــة ویحـــدث هـــذا الانت. الفـــرد، فـــي لحظـــة معینـــة
ـــــة ـــــائي  .عوامـــــل داخلیـــــة وخارجی ویعقـــــب الانتبـــــاه الانتق

خططــــــات عملیــــــة تنظــــــیم المنبهــــــات فــــــي خــــــرائط أو م
. ل علـــى تحدیـــد مـــدركات الفـــرد فیمـــا بعـــد، تعمـــمعرفیـــة

وتختلـــــف هـــــذه الخـــــرائط مـــــن فـــــرد إلـــــى آخـــــر بســـــبب 
الاخـــــتلاف فـــــي عملیتـــــي الانتبـــــاه الانتقـــــائي ومعالجـــــة 

 ,Osland, Kolb, Rubin & Turner(المعلومـات 

وقــد ركــز علمــاء الــنفس فــي دراســتهم لــلإدراك . )2007
علـــى طبیعـــة العملیـــة المعرفیـــة التـــي تمكـــن الفـــرد مـــن 

ســــاب المعرفــــة مــــن البیئــــة وتكــــوین البنیــــة العقلیــــة، اكت
، لاتفاستقصــــوا كیفیــــة تكـــــوین المفــــاهیم وحــــل المشـــــك

الكیفیــة التــي یســتخدم بهــا الفــرد مــا و . والــذاكرة، والتفكیــر
یتوفر لدیه من بنیة عقلیة معرفیة في فهم بیئته والـتحكم 
في سلوكه من خـلال معالجتـه للمعلومـات المتـوفرة لدیـة 

 فــالإدراك). Klein,2002(نتــائج ســلوكه  وتوقعاتــه عــن
یعتمـــد علـــى المعلومــــات والخبـــرات المكتســــبة كمـــا أنــــه 

 إلـــىنشـــاط عصـــبي معرفـــي انطلـــق مـــن طاقـــة فیزیائیـــة 
طاقــــــة فســــــیولوجیة مهمتهــــــا تحلیــــــل وتركیــــــب الطاقــــــة 

إن عملیــة ). ٢٠٠٨بنــي یــونس، (الفســیولوجیة للإنســان 
یاء أو الإدراك لا تعنـــي بالتحدیـــد استشـــعار وجـــود الأشـــ

نما تتضمن تحدیـد  ٕ عطاء معاني لها، وا ٕ غیابها فحسب وا
مدى التشابه والاختلاف فیما بینها، فعند الاسـتماع إلـى 
مقطوعـة موسـیقیة علـى سـبیل المثـال لا یكفـي أن نحـدد 
نمــــا  ٕ بأنهــــا مقطوعــــة موســــیقیة ولیســــت صــــوتاً آخــــر، وا

ــــب أیضــــاً تحدیــــد مــــا إذا كانــــت تتــــألف مــــن  ذلــــك یتطل
إن . دیهـــا أدوات موســـیقیة مختلفـــةمجموعـــة أصـــوات تؤ 

قــدرة الأفــراد علــى الحكــم علــى الاخــتلاف بــین المثیــرات 

زغـــول، (یعتمـــد علـــى مقـــدار شـــدتها  ما المتشـــابهةلاســـی
٢٠٠٣.(  

مــن النظریـــات التــي فســـرت إدراك : نظریــات الإدراك   
الإنسان لمنبهـات معینـة دون النظـر إلـى غیرهـا، نظریـة 

یر إلى أن النمو یسـیر ، التي تشفي النمو العقلي بیاجیه
وتفسر هـذه . في مراحل تزداد فیها القدرة المعرفیة تطوراً 

همـــــال  ٕ النظریــــة ســــبب الانتبــــاه إلــــى منبهــــات معینــــة وا
منبهـــــــــــات أخـــــــــــرى بخاصــــــــــــیة التمركـــــــــــز الإدراكــــــــــــي 

perceptual centration . وهــو عملیــة تجعــل الفــرد
یركــز الانتبــاه علــى جانــب واحــد فــي الموضــوع ویســتبعد 

مرحلــة مــا  أطفــاللــدى  لأخــرى، فكمیــة المــاءالجوانــب ا
،  قبــل العملیــات المادیــة فــي الإنــاء الأطــول والأقــل قطــراً

 ، أكثر من كمیة الماء في الإناء الأقصـر والأوسـع قطـراً
ن تسـاوت الكمیـة فـي كلیهمـا ٕ  ,McCown , Rick) وا

Driscoll, Marcy & Roop, Geiger, 1996 ) .
ـــــة ورغـــــم أن هـــــذه الظـــــاهرة تقـــــع ضـــــمن مرحلـــــ ة الطفول

تســتمر مــع الاخــتلاف مــن  قــد إلا أن ملامحهــا، المبكــرة
ومــن الدراســات التــي تــدعم نظریــة بیاجیــه، . فــرد لآخــر

المــذكورة فــي  ١٩٦٨فــي   Vurpillotدراســة فربیلــوت
 ,Smith, Cowie, & Blades(سمیث وكوي وبلیدز 

نمـــــو للكشـــــف عـــــن دور العمـــــر والخبـــــرة فـــــي ) 2003
ل إیجــــاد الفــــروق فــــي المخططـــات المعرفیــــة، مــــن خــــلا
كمـا تشـیر الدراسـات . استراتیجیات الانتباه بـین الأطفـال

ــــى أن ــــتم بطــــریقتین تبعــــاً  إل ــــة الإدراك ت لاخــــتلاف  عملی
عملیــة الإدراك فــي اتجــاه  كــونالمراحــل النمائیــة حیــث ی

ـــة مـــن الأســـفل إلـــى الأعلـــى لان الأقســـام  ـــة الطفول مرحل
مرحلـة  أما فـي. الثلاثة للمحللات الحسیة تكون ناضجة

الرشـد المتـأخر فــإن عملیـة الإدراك تـتم مــن الأعلـى إلــى 
الاعتمـاد لطریقة المدفوعة بـالتفهم و الأسفل، بحیث تتم با

  ). ٢٠٠٨بني یونس، (على الخبرة السابقة المتراكمة 

وتشـــیر نظریـــة معالجـــة المعلومـــات إلـــى أن الــــذاكرة    
أولهـا المسـجل الحسـي، : البشریة نظام یتألف مـن أقسـام

. یســتلم المنبهــات مــن البیئــة عــن طریــق الحــواس الــذي
وقابلیته واسعة جداً فـي اسـتلام المنبهـات، ولكـي تـذهب 
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 Short termالمنبهــات إلــى الــذاكرة قصــیرة المــدى 

memory لابد مـن الانتبـاه إلـى بعـض هـذه المنبهـات ،
ـــــة  information-processingومعالجتهـــــا  فـــــي عملی

ــــــــــــائي  همــــــــــــالselective-attentionانتبــــــــــــاه انتق ٕ  ، وا
  .)٢٠٠٥قطامي، ( الأخرى المنبهات

بنیــة  إلـى أن لكـل فـرد Beckكمـا تشـیر نظریـة بیــك    
وتشكل قواعد تحـدد  ،معرفیة تنتظم فیها خبراته الخاصة

ویشـــوب . اســـتجاباته تجـــاه النـــاس والأحـــداث والمواقـــف
تلـــك القواعـــد أخطـــاء فـــي بعـــض الأحیـــان، فتـــؤدي إلـــى 

مـن سـیاقه، والانتبـاه  تجرید الحدث: أخطاء معرفیة مثل
الانتقـــائي إلـــى منبهـــات معینـــة دون غیرهـــا، والاســـتنتاج 
الاعتبــــاطي الــــذي لا یســـــتند إلــــى دلیــــل موضـــــوعي أو 

 ٍ والتعمـیم المفـرط، والتضـخیم لـبعض المنبهـات أو . كاف
والتفكیـــر ثنـــائي القطــــب . الإحـــداث، وتصـــغیر الأخـــرى

 & Patterson) (لا(أو ) نعــــم(أمــــا : المتقطــــع

Watkins, 1996 .(  

فتشـیر إلـى نـوع مـن الإدراك  Ellisأما نظریة إلیس و    
 ذي یــــؤدي إلــــى الأفكــــار اللاعقلانیــــةالقــــاهر للــــذات الــــ

بهـات والمواقــف والتـي تعــود نتیجـة للتفسـیر الخــاطئ للمن
  ).Seaward, 2002( إلى الفرد نفسه

ـــــــت     ـــــــي أجری ـــــــارإن الدراســـــــات الت النظریـــــــات  لاختب
في تعـدیل البنیـة المعرفیـة  المعرفیة، والمعرفیة الانفعالیة

وصــیاغة الإدراك مــن منظــور واقعــي، كثیــرة فــي مجــال 
العــلاج النفســي، وتثبــت فاعلیــة البــرامج العلاجیــة التـــي 
صممت استناداً إلـى تلـك النظریـات، ومـن الأمثلـة علـى 

یفریــرد وفانبیســت  ٕ  ,Rietveld(ذلــك، دراســة رتفییلــد وا

Everaerd, & Vanbeest, 1999 ( أن التـي أثبتـت
أعـــــراض الربــــــو تعــــــود إلـــــى الإدراك الخــــــاطئ لــــــبعض 

مــن  الموقفیـة والجســمیة ومـا یترتـب علــى ذلـكالمنبهـات 
، وهـي inhibitionوتشیر نظریـة الكـف  .تفسیر خاطئ

ضــمن النظریــة الاشــراطیة، إلـــى أن الفــرد عنــدما یركـــز 
عد معین، فإن آلیات الانتبـاه لدیـه  ُ انتقائیاً على منبه أو ب

بالمهمـة، وتعطـل أثــر  لارتباطـهمنبـه، تؤكـد علـى ذلـك ال
 ,Otsuka &Kawaguchi( خــــرىالمنبهـــات الأ

2007(.  

ـــدفاع الإدراكـــي     perceptualأمـــا نظریـــة آلیـــات ال

defense   فهــي تقتــرب فــي تفســیرها لســبب الانتقائیــة
ــــة الكــــف، حیــــث تعمــــل آلیــــات  فــــي الإدراك، مــــن نظری
الــدفاع كمصــفاة ترشــیح تقـــوم بمنــع المنبهــات المهـــددة، 

كمـا تـؤدي هـذه الآلیـات . خاصـة المتعلقـة منهـا بالـذاتو 
إلـى ابتكــار عملیــات إدراكیـة دائریــة هــدفها تعزیـز مــا تــم 

مـــن نظریـــة  ویلاحـــظ فـــي هـــذه النظریـــة ملامـــح. إدراكـــه
الآلیــات الدفاعیــة، تحــدث علــى  التحلیــل النفســي، إذ أن

وهذا مـا تظهـره . الأغلب، على مستوى أدنى من الوعي
ریــت علــى المــدخنین حیــث وجــد أنهــم الدراســات التــي أج

لا یتــــــــذكرون الأمــــــــور الســــــــلبیة التــــــــي یــــــــؤدي إلیهــــــــا 
 ,Osland, Kolb, Rubin & Turner(التـدخین

2007.(  

كمــــــــا وجــــــــد أن للتوقعــــــــات تأثیرهــــــــا فــــــــي الإدراك،    
فالمهمـــــات الممتعـــــة والمثیبـــــة، یـــــدركها الفـــــرد بطریقـــــة 
تختلـف عــن المهمــات المملــة وغیــر المثیبــة، وهــذا یــؤثر 

اســــــتمراره فــــــي أداء المهمــــــة أو التوقــــــف عنهــــــا  علــــــى
)Eggen & Kauchak, 1997 .( وكـذلك الحاجـات

 ,Bruner(فـي دراســة مــورفي، التـي أشــار لهــا برونـر 

الجــائعین یــدركون فــي الصــور  ، حیــث وجــد أن)1958
  .ة التي تعرض علیهم أموراً تتعلق بالطعامالغامض

 ىعلـوتشیر نظریة السـیاق، إلـى تـأثیر الإطـار العـام    
ومــن الدراســات فــي هـــذا . المنبهــات التــي یــدركها الفـــرد

 ,Barsalou(المجــــال دراســــة أشــــار إلیهــــا بارســــالو 

 Merkman & Gentnerلماركمـان وجنتنـر) 2000
للكشـف عـن تـأثیر الإطـار أو السـیاق وبنیــة  ١٩٩٣فـي 

حیـــــث اســـــتخدما . الموقـــــف، علـــــى الخطـــــأ فـــــي الإدراك
لواحـــدة منهـــا تـــألف مـــن فقـــرات مصـــورة، تضـــم ا اختبـــارا

، إلا أنهمـا تختلفـان ورتین تتشابهان فـي الفكـرة العامـةص
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فمـــثلاً تحتـــوي إحـــدى الفقـــرات فـــي الصـــورة . فـــي البنـــاء
، الأولــى علــى ســیارة مــن شــكل معــین وهــي تقطــ ر قاربــاً

نفسـها الظـاهرة فــي  ة، فـإن الســیار أمـا فـي الصــورة الثانیـة
 وطلـــب الباحثـــان. الصـــورة الأولـــى تقطرهـــا ســـیارة رافعـــة

مــن المفحوصــین الإجابــة عــن التشــابه والاخــتلاف بــین 
وأشــارت . الصـورتین فــي كـل فقــرة عنـدما تعــرض علـیهم

النتائج إلى أن المفحوصین یدركون التشـابه بـین مواقـف 
ویفتـرض علمـاء  .الفقرات، رغم الاختلاف الموجـود فیهـا

یـتم ضـمن عملیـة تحلیــل الـنفس أن التعـرف إلـى الشـيء 
ج أو تجمــع مــن ت عبــارة عــن مــزیأن المنبهــا الملامــح،

أندرســون، ترجمــة ســلیط والجمــل، ( الملامــح المكونــة لــه
٢٠٠٧(.    

 & Otsuka(وتوصـــل اوتســـوكا وكـــاواجوجي    

Kawaguchi, 2007 (والإدراك  هإلـــــى أن الانتبـــــا
یكونان في حدهما الأدنى فـي المواقـف المألوفـة، عنـدما 

 Nagoyaعرضــا علــى عینــة مــن طلبــة جامعــة ناجویــا 
الیابـــان، مواقـــف حیاتیـــة مألوفـــة، بخـــلاف المواقـــف فـــي 

وهـــذا مـــا أظهرتـــه . التـــي تحتـــوي علـــى عناصـــر معقـــدة
یــــدلمان  ٕ ــــف وجیركاســــوفا وا أیضــــاً دراســــة بــــارتون ورادكل

 ,Barton, Radcliffe, Cherkasova(وانترلیجیتـر
Edelman & Intrilihator, 2006 (ةمـن أن معالجـ 

ى الوجـــوه المعلومـــات تكـــون بســـیطة أثنـــاء التعـــرف علـــ
  .المألوفة، ومعقدة عندما تكون جدیدة أو غیر مألوفة

أمـا نظریـة العامـل الثقـافي فـي تكـوین الإدراك والبنیـة    
 Cultureالمعرفیـــة، فإنهــــا تنطلـــق مــــن مفهـــوم الثقافــــة 

ــــذي یشــــیر إلــــى أنمــــاط الاتجاهــــات والقــــیم والعــــادات  ال
الاجتماعیـة والســلوك وأسـالیب التنشــئة الاجتماعیـة التــي 

الثقافــــة ترســــم ف. یــــز بهــــا جماعــــة اجتماعیــــة معینــــةتمت
تــؤثر علــى  أنهــاكمــا لأغلبیــة جوانــب الســلوك،  المعــاییر

 & Mckeachie(المـــدركات والدافعیـــة والتفكیـــر 

Doyle, 1966 .( وهــي تحـدد للفــرد الـذي ینتمــي إلیهــا
مـا یجـب أن یـتعلم، وكیـف یـتعلم، كمـا تحـدد لـه أسـلوب 

. ، والمخططات المعرفیـةالحیاة، والطریقة التي یفكر بها
ولــــذلك نجــــد أن أفــــراد المجتمــــع الواحــــد، یقتربــــون مــــن 

ـــــــة  ةبعـــــــض ویتشـــــــابهون فـــــــي طبیعـــــــ / البنیـــــــة المعرفی
مجتمــع  فعالیــة، أكثــر مــن تشــابههم مــع أعضــاء أيالان

  ).Vasta, Haith & Miller, 1999(آخر 

مـــــن أنصـــــار هـــــذا  Vygotskyویعـــــد فیجوتســـــكي    
بنیة العقلیـة التـي یمتلكهـا ن الالمنظور الذي یؤكد على أ

فرد والعملیـات المعرفیـة التـي یجریهـا، یمكـن تشـخیص ال
جـذورها فــي تفاعلـه مــع الآخــرین مـن أعضــاء مجتمعــه، 

  ) .Woolfolk, 2005(ضمن الإطار العام لثقافته 

الثقافـــة فـــي صـــیاغة  ورغـــم هـــذه القـــوة التـــي تمتلكهـــا   
 ، وسـلوكهم، والتـيشخصیة أعضـائها، وبنیـتهم المعرفیـة

یبــدو أنهــا ضــروریة لیتعــایش أبنــاء المجتمــع الواحــد مــع 
بعضـــهم، إلا أنهـــا لا تمنـــع مـــن أن یكـــون لكـــل عضـــو 

 ,Hogg & Vaughan(فردیتـه الفریـدة الخاصـة بـه 

2002 .(  

إن الدراســات التــي أجریــت للكشــف عــن أثــر الثقافــة    
فـــي تكـــوین الشخصـــیة وبنیتهـــا المعرفیـــة، والاجتماعیـــة 

ن نمـــاذج هـــذه الدراســـات، دراســـة ومـــ. والانفعالیـــة كثیـــرة
 Mosquera, Manstead(موسكیرا ومانستید وفیشر 

& Fisher, 2002 ( التــــي أظهــــرت أن اســــتجابة
الأســبان شـــدیدة تجــاه الاهانـــة المتعلقــة بشـــرف العائلـــة، 
فهــــم یــــدركونها بطریقــــة تختلــــف عــــن الهولنــــدیین الــــذین 

. ظهـر أنهـم لا یعیـرون مثـل هـذه الاهانـات أهمیـة كبیـرة
 & Mesquita(ا تشـیر دراسـة میسـكیتا وكراسـاو كمـ

Karasawa, 2002 ( إلــى أن الأمریكــان یــدركون أن
الأحـــــداث الفردیـــــة هـــــي المثیـــــرة للســـــرور، بینمـــــا یؤكـــــد 

  .الیابانیون على الأحداث الاجتماعیة

كمـــــا ویعـــــزو الیابـــــانیون إلـــــى أنفســـــهم الأذى الـــــذي    
یصـیب الآخـرین فــي الحـوادث التـي هــم طـرف فیهــا، أو 

امــل خارجیـــة أخـــرى كمـــا هـــو الحـــال فـــي مجتمعـــات لعو 
 ,Muddy(أخـرى لاخــتلافهم فــي إدراك مفهــوم الأذى 

وهــذا یخــالف مبــدأي تــأثیر الفاعــل للملاحظــة ). 2004
actor-observer effect  ومبـــدأ العــزو الــذي یخـــدم
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 & self-serving attribution  (Rathusالـذات

Jeffrey, 1998).  

إلـى ) Dong & Lee, 2008(ویشـیر دونـج و لـي    
فــي   Masuda & Nisbetدراسـة ماســودا و نزبــت 

 ن، التــي وجـــدت فروقـــاً فـــي الإدراك بـــین الیابـــانیی2001
والصــینیین والكــوریین، مــن جهــة، والأمریكــان مــن جهــة 
أخــرى، فــي تجربــة تــم فیهــا عــرض مشــهد لأســماك فــي 

. ثم طلبا من أفراد العینـة تـذكر مـا شـاهدوه. حوض ماء
أن الشـــرق آســـیویین یركـــزون بدرجـــة وأظهـــرت الدراســـة 

أكبـــر علـــى المجـــال والعلاقـــات، بینمـــا یركـــز الأمریكـــان 
وهــذا . علــى الأشــیاء ویمیلــون إلــى فصــلها عــن المجــال

یعنــي أن الشـــرق آســیویین مـــن ذوي الأســلوب المعرفـــي 
المعتمد علـى المجـال، بینمـا الأمریكـان  holisticالكلي 

المســــتقل  analyticمــــن الأســــلوب المعرفــــي التحلیلــــي 
  .عن المجال

وجـود ) Shigeno, 1998(وأظهرت دراسة شیجینو    
فـــروق بـــین الیابـــانیین والأمریكـــان الأصـــلیین فـــي إدراك 
انفعـــــــالات الخـــــــوف والغضـــــــب والاشـــــــمئزاز والدهشـــــــة 
وغیرهــا، المعبــر عنهــا عــن طریــق الصــوت، والصــورة، 
وكــذلك صــعوبة تشــخیص انفعــال فــرد مــن ثقافــة أخــرى 

  .صورةعن طریق الكلام وال

وبمــا أن تــأثیر الثقافــة یمتــد إلــى الصــورة التــي ینبغــي    
أن تكـون علیهـا شخصـیة كــل مـن الـذكور والإنـاث، فــي 
عملیـة التنشــئة الاجتماعیـة والتنمــیط الجنسـي، فــإن ذلــك 
یــــؤدي فـــــي النهایــــة، رغـــــم وجــــود التشـــــابه فــــي بعـــــض 
المســـاحات الحیاتیـــة والســـلوكیة، إلـــى فـــروق تعـــود إلـــى 

. مـــا تملیـــه الثقافـــة بالدرجـــة الأولـــىتوزیـــع الأدوار وفـــق 
وع مــــن إلــــى نــــ ر الــــذي یــــؤثر فــــي النهایــــة ویــــؤديالأمـــ

لـــى اســـتمراریة هـــذا الإدراك، والـــذي التفكیـــر النمطـــي، و  ٕ ا
وینــتج . الفــرد دون تمحــیصهــو نــوع مــن التفكیــر یتقبلــه 

تمـایز ملحـوظ بـین الـذكور والإنـاث فـي  عنه فـي النهایـة
أظهرتـه دراسـة بـورتر وهـذا مـا . طبیعة الإدراك والتفكیـر

 ,Porter, Hood(و هــود و تروســیانكو و مــاكري 

Troscianko, & Macrae, 2006 ( مـن أن الإنـاث
ـــــي تحـــــدق عیـــــون  ـــــر انتباهـــــاً ومعالجـــــة للصـــــور الت أكث
أصــحابها فــي النــاظر إلیهــا، ویعــزى ســبب هــذه النتیجــة 
إلـــى أن الثقافـــة تتطلـــب مـــن المـــرأة الاهتمـــام بـــالآخرین 

  .ورعایتهم

ضــــوي نظریــــة التعصــــب تحــــت مظلــــة تــــأثیر كمـــا تن   
والتعصــب هــو نــوع مــن التفكیــر النمطــي یتولــد . الثقافــة
سـلبیة نحـو موضـوعات معینـة، قـد تكـون  اتجاهاتعنه 

جماعـــة مـــن النـــاس، أو الفكـــر، بســـبب تجاهـــل بعـــض 
الخصـائص الایجابیـة، والتركیــز علـى السـلبیة وتكبیرهــا، 

  .أو اختراعها

أن ) Secord, 1976(وتفیـــــد دراســـــة ســـــیكورد    
المتعصــــبین مـــــن الأمریكـــــان البـــــیض اســـــتمروا بـــــإدراك 
الصــور التــي عرضــت علــیهم بشــكل متتــابع علــى أنهــا 
صـور لأفارقــة أمریكــان، رغــم أنهــا بــدأت بصــورة إفریقــي 

تتغیـر فـي تفصـیلاتها،  المتتابعـة أمریكي، وبقیـة الصـور
بحیـــث تقـــل فیهـــا الســـحنة الإفریقیـــة، وتـــزداد الأوروبیـــة 

ومـا . أن تتحول إلى صورة أمریكـي أبـیضالأصل، إلى 
أظهرتـه دراسـة فرنكــل وبرونسـویك، المــذكورة فـي مــاكیج 

مــن أن ) McKeachie & Doyle,1966(ودویــل 
المتعصـــبین ضـــد الأقلیـــات یســـتمرون فـــي إدراك صـــورة 
، رغــم أنهــا تتحــول بشــكل متتــابع إلــى صــورة  القــط، قطــاً

 وجــد. كلـب، فــي اختبــار یتضـمن فقــرات مــن هـذا الــنمط
 ,Bruner(برونـر وجودمـان فـي دراسـة یـذكرها برونـر 

ـــــأثیراً علـــــى الإدراك) 1958 . أن للعامـــــل الاقتصـــــادي ت
ســـــنة،  ١١-١٠حیــــث وجـــــد أن أطفــــال الفقـــــراء بعمــــر 

یقیمـون قطــع النقـود المعدنیــة بـأكبر مــن قیمتهـا الفعلیــة، 
  .وأطفال الأغنیاء على العكس من ذلك

مـع موضـوع ومن النماذج أو النظریات التي تتعامـل    
الإدراك، ومــا یصــاحبه مــن عملیــات معرفیــة، مــا یســمى 

، التــي یشــیر Cognitive styleبالأســالیب المعرفیــة 
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فیهــا واضــعوها إلــى أنــواع مــن تلــك الأســالیب، بعضــها 
وهــــي تتكــــون . ثنــــائي القطــــب وبعضــــها الآخــــر مركــــب

نتیجـــة للخبـــرات التـــي توفرهـــا البیئـــة، وممارســـتها، إلـــى 
نمطــــاً ممیــــزاً لطبیعــــة عملیــــة فیــــه  حالحــــد الــــذي تصــــب

المعالجات المعرفیة التي یقوم بهـا الفـرد، بـدءاً بالانتبـاه، 
ً باتخاذ القرار وحل المشكلات یستخدم . والإدراك وانتهاء

مصـــــــطلح الأســـــــلوب لیصـــــــف عـــــــدد مـــــــن الأنشــــــــطة 
والخصائص والسلوكات الفردیة التي تظهر بشكل ثابـت 

وبه فإنـــه لفتـــرة مـــن الـــزمن ومـــع زیـــادة وعـــي الفـــرد بأســـل
ذاتــي -یتوقـع أن تـؤدي إلـى تحســن أدائـه وتشـكیل حسـي

ـــه ـــ. لا یمكـــن للفـــرد أن یتجاهل ف عنـــد التعامـــل مـــع مواق
وینظـر بعـض علمـاء  ).٢٠٠٤عتوم، ال(الحیاة المختلفة 

إلـــى  Kleinوكلایـــن  Gardnerالـــنفس أمثـــال جـــاردنر 
الأســـالیب المتعـــددة كضـــوابط معرفیـــة تمیـــز الفـــرد عـــن 

  ). ٢٠٠٤عتوم، ال(غیره 
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 إن مراجعــــــــــــــة موضــــــــــــــوع الأســــــــــــــالیب المعرفیــــــــــــــة   
Cognitive styles كمـــــا یشـــــیر زانـــــج وســـــتیرنبرج 

)Zhang & Sternberg, 2000 ( یظهــر أن هــذا
منــذ عـــام   Allportالمصــطلح قــد ورد لـــدى اولبــورت

ـــنمط المعتـــاد النمـــوذجي : ، حیـــث وصـــفه بأنـــه١٩٧٣ ال
أمـــــا . ت، والتفكیــــر، والتـــــذكرللفــــرد فـــــي حــــل المشـــــكلا

فعــــــرف الأســــــالیب المعرفیــــــة عــــــام  Hartleyهــــــارتلي 
طـــرق معالجـــة المهمـــات التعلمیـــة، التـــي : بأنهـــا ١٩٩٨

أمـــــــــــــــا مورجـــــــــــــــان . تختلــــــــــــــف بـــــــــــــــاختلاف الأفـــــــــــــــراد
Morgan,1986) ( ـــــه فیعـــــرف الأســـــلوب المعرفـــــي بأن

العامــة التــي یســتخدمها الفــرد فــي معالجتــه  الإســتراتیجیة
  .للمعلومات

حــظ أن هــذه التعریفــات تشــیر إلــى أن مصــطلح ویلا   
الأسلوب یتضمن الاستقرار عبر الزمن، فهو أقـرب إلـى 

، إلا أنـه یسـتجیب  traitأو السـمةStructure البنیـة  
نســـبیاً للخبـــرات ومتطلبـــات الموقـــف، لیســـمح بـــالتغییر، 

   ).Cassidy, 2004(ولیجعل السلوك التكیفي ممكناً 

اذج لوصـف أصـناف وقد طور عدد مـن البـاحثین نمـ   
: ومــن هــذه النمــاذج. أو أنمــاط مــن الأســالیب المعرفیــة

: Holzman & Kleinنمـــوذج هولزمـــان وكلایـــن 
الإبراز، وهـو یشـیر إلـى أن -التسویة: الأسلوب المعرفي

الفــرد الــذي یتصــف بالتســویة ینــزع إلــى تبســیط إدراكاتــه 
. للمهمـــة، بمـــا فیهـــا مـــن تفصـــیلات وتعقیـــد ومواءمتهـــا

ض مــن ذلــك ینــزع مــن یتصــف بالشــحذ إلــى وعلــى النقــی
 ,Morgan. (إبــراز العناصـــر وخصـــائص كـــل منهـــا

المعتمــــــــد علــــــــى  Witkinونمــــــــوذج ویــــــــتكن ). 1986
حیـــث یتمیـــز المســـتقل . المجـــال المجـــال والمســـتقل عـــن

عــن المجــال بالاســتناد إلــى إطــار مرجعــي داخلــي عنــد 
قیامــه بإنجــاز أعمالــه، وتحدیــد العناصــر الأساســیة فــي 

بـــإدراك جـــزء مـــن المجـــال بشـــكل مســـتقل عـــن  المهمـــة
فـإنهم یسـتخدمون  أما المعتمدون علـى المجـال،. الخلفیة

فـــي تكـــوین ومعالجـــة  الشـــامل للمثیـــرات كموجـــهالادراك 
ویشــــــیر  ).٢٠٠٤عتــــــوم، ال(المعلومــــــات دون تحلیلهــــــا 

إلــــى نتــــائج سلســــلة مــــن الدراســــات  )١٩٩٢(الشــــرقاوي 
فالإنـاث  ،یـراتعلاقة هذا الأسلوب بعـدد مـن المتغ تبین

أكثــر اعتمــاداً علــى المجــال مــن الــذكور والشــباب أكثــر 
  .استقلالاً عن المجال من الأطفال والكبار

مــــوذج الأســــلوب المعرفـــــي ن Kaganوقــــدم كاجــــان    
مشــیراً فیــه إلــى أن المنــدفع هــو الــذي  ،التأمــل-الانــدفاع

ــــدائل؛ بینمــــا  یســــتجیب بســــرعة بعــــد تفحــــص قصــــیر للب
  .في الاستجابةیتمیز المتأمل بالتأني 

الأســــلوب المعرفــــي اللفظــــي  Pavioونمــــوذج بــــافیو    
. ونمـــوذج باســـك الأســـلوب الكلـــي والجزئــــي. والبصـــري

: أســـالیب هـــي ةونمـــوذج جریجـــورك الـــذي یصـــف أربعـــ
. ، والعشــوائي، والتتــابعي)المحســوس(المجــرد، والمــادي 
ـــــــب المـــــــادي الحســـــــي، المجـــــــرد : Kolb ونمـــــــوذج كول

  .والملاحظ المتأملالنشط،  والتجریبيالتحلیلي، 

 & Dunn, Dunnأما نموذج دن و دن وبرایس    

Price التحلیلي، -فیشیر إلى الأسلوب الشمولي
وفي نموذج . التأملي، والسیطرة الدماغیة- والاندفاعي
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هوني وممفورد المبني على نموذج كولب التعلم 
النشط، والمتأمل، : الخبري، أربعة أسالیب هي

 Vermuntذج فیرمونت ونمو . والبرجماتيوالنظري، 
الذي حدد فیه الأسلوب غیر الموجه، والاسترجاعي 

ونموذج . ، والتوجه نحو المعنىوالتطبیقي، )التذكري(
 .الابتكار-وأسلوبه المعرفي التكیف Kirtonكیرتون 

والأسلوب  Myers -Briggsبرجز-ونموذج مایرز
ونموذج . الانبساطي المفكر، والانطوائي الحدسي

، ألتقاربيویتضمن الأسلوب  Hudsonهدسون 
ویتضمن أسلوبي  Bieriونموذج بیري . والتباعدي

ونموذج . الحل المركب للمشكلات، والحل المبسط لها
ویتضمن النصف الأیسر  Omsteinاومستاین 

فإنه  Biggs أما نموذج بیجز .والأیمن من الدماغ
یتضمن الأسلوب المعرفي العمیق والسطحي في 

ووضع ). Cassidy, 2004(معالجة المعلومات 
، ١٩٨٨ستیرنبرج نموذج حكومة الذات العقلیة عام 

: أبعاد وهي ٥أسلوباً تقع في  ١٣وهو یتضمن 
والهرمي، , )القضائي(التشریعي، والتنفیذي، والحكمي 

، Oligarchic، والأقلي Anarchicوالفوضوي 
والشمولي العالمي، والمحلي، والداخلي والخارجي، 

  .)٢٠٠٨الخضري، ( فظوالتحرري والمحا

وأجریـــت دراســـات كثیـــرة تناولـــت موضـــوع الأســـالیب    
ــــة علــــى اخــــتلاف نماذجهــــا، منهــــا علــــى ســــبیل  المعرفی

التــــي  )Cassidy, 2004(المثــــال دراســــة كاســــیدي 
المعرفیـــة ونماذجهـــا  الأســـالیباســـتعرض فیهـــا نظریـــات 

  .وطرق قیاسها

كمـــــا أجریـــــت دراســـــات هـــــدفت إلـــــى تعلـــــیم الإدراك    
 ، مثل نموذجلال نماذج وبرامج تطبیقیة من خ وتطویره
D.I.E :التقــویم -التفســیر-الوصــفDescription_ 

Interpretation_ Evaluation .المـــتعلم  تـــدربوی
وصـف الواقـع بمـا فیـه مـن  علـى المرحلة الأولى ه فيفی

علـى الاسـتنتاج  المـتعلم أما التفسیر فیتدرب فیه. حقائق

ــــة . أو تقــــدیم مــــا یعتقــــد فیمــــا یــــراه ویدركــــه وفــــي المرحل
صدار الحكم ومـا لإ ،التقویم المتعلم على الأخیرة یتدرب

 Osland, Kelp, Rubin(یشـعر بـه تجـاه الموضـوع 

Turner, 2007.(  

 ,Evans & Warning وارنـنجدراسـة ایفـانز و  أمـا   
أنواع معلماً لإدراك التمایز و  ٨٠دربا فیها  فقد) (2008

تحقیـــــق  الأســـــالیب المعرفیـــــة، وأظهـــــرت أنـــــه بالإمكـــــان
 اســـتخدم البرنـــامجو . التطـــویر فیهـــا، رغـــم ثباتهـــا النســـبي

 المواقـفو دراك التمایز والتشـابه بـین المنبهـات ن لإتماری
، فیهـــــاالمقارنــــة الفاعلـــــة لتحدیـــــد الخصـــــائص المهمـــــة و 

والتصــنیف علــى أساســها، والمنــاظرة بــین الأشــیاء التــي 
 ,Marzano(تبــــدو، لأول وهلــــة، لا علاقــــة بینهــــا 

Pickering, Pollok, 2001.(  
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إن المســـح الـــذي اجـــري للنظریـــات والدراســـات الســـابقة، 
  :یبین أنه یمكن تصنیفها إلى صنفین

وتهــدف إلــى تفســیر الأســباب : النظریــات التفســیریة .١
ـــــى تكـــــوین الإدراك المعرفـــــي  ـــــة إل والعوامـــــل المؤدی

دیل أو وصــیاغته بطریقــة معینــة، والتغییــر أو التعـــ
التشـــویه الـــذي یصـــیبه، وطبیعـــة العملیـــات العقلیـــة 

فمــــثلاً أشـــارت نظریــــة بیاجیــــه إلــــى . المؤدیـــة إلیــــه
التمركز الإدراكي كسبب الانتباه إلى بعد واحـد فـي 

ــــات ــــة مــــا قبــــل العملی أمــــا . الموقــــف لطبیعــــة مرحل
ـــــى الســـــعة  ـــــة معالجـــــة المعلومـــــات فتشـــــیر إل نظری

ي إلـــــى فتـــــؤد المحـــــدودة للـــــذاكرة قصـــــیرة المـــــدى،
همــــــــال ا ٕ لانتبـــــــاه الانتقـــــــائي لــــــــبعض المنبهـــــــات وا

الأخرى، إضافة إلى إمكانیة حدوث الخطأ فـي أیـة 
وتشـــیر  .عملیـــة مـــن عملیـــات معالجـــة المعلومـــات

ــــة  ــــة إلــــى أهمی نظریــــة المعالجــــة المعرفیــــة الانفعالی
الجانـــــــب الانفعـــــــالي فـــــــي تعطیـــــــل إدراك بعـــــــض 

ــــى القواعــــد . المنبهــــات ــــة بیــــك فتشــــیر إل أمــــا نظری
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ویشــیر الــیس إلـــى . عرفیــة الخاطئــة فـــي الإدراكالم
    .دور الأفكار اللاعقلانیة في الإدراك

تشـــــیر نظریـــــة الكـــــف الإدراكـــــي إلـــــى حجـــــب و    
كمــــا تــــؤثر التوقعـــــات . المنبهــــات المهــــددة للــــذات

ــدرك، والســیاق الــذي تتواجــد فیــه  ُ والحاجــات فیمــا ی
أمـا نظریـة العامــل الثقـافي، فهـي نظریــة . المنبهـات

دور الثقافــــة فــــي صــــیاغة شخصــــیة واســــعة تؤكــــد 
ــــدها المعــــاییر التــــي  دراكــــه المعرفــــي بتحدی ٕ الفــــرد وا
ینبغــــــــــــي اســــــــــــتخدامها، والأدوار، والاتجاهــــــــــــات، 
والتعصــــــبات وغیرهــــــا مــــــن العوامــــــل الاجتماعیــــــة 

  .المؤثرة في الإدراك المعرفي النفسیة

وتهـــدف هـــذه النظریـــات أو : النظریـــات التصـــنیفیة .٢
ـــــــى تصـــــــنیف الأ modelsالنمـــــــاذج  ـــــــى إل ـــــــراد إل ف

أصـــناف بحســــب طبیعــــة عملیــــة الإدراك المعرفــــي 
والعملیــات المعرفیــة، وأطلــق علــى هــذه الأصـــناف 

الإبراز، والاعتمـاد -الأسالیب، مثل أسلوب التسویة
علــى المجــال والاســتقلال عنــه، والانــدفاع والتأمــل، 
والكلــــي والجزئــــي، والمجــــرد والمــــادي، والعشــــوائي 

 .یرهاوالتتابعي، والعمیق والسطحي، وغ

وتطلبـــــت هـــــذه النظریـــــات بنـــــاء مقـــــاییس لقیاســـــها،    
وطبقـت میـدانیاً للإفـادة منهــا فـي مجـال التعلـیم، والعمــل 
ــــف المؤسســــات، كمــــا أعــــدت بــــرامج تدریبیــــة  فــــي مختل

ویلاحــــــظ أن  .لتنمیــــــة الأســــــالیب ذات الفائــــــدة العلمیــــــة
ن كانــــــت تبــــــدو مختلفــــــة، أو  ٕ النظریــــــات التفســــــیریة، وا

فإنها تتكامـل مـع بعضـها  متعارضة في بعض الأحیان،
فــــــي تفســـــــیر ظـــــــاهرة الإدراك المعرفـــــــي للاخـــــــتلاف لا 
التشـــابه، فـــي المنبهـــات والمواقـــف التـــي تتشـــابه معظـــم 
عناصــــرها ومكوناتهــــا، كمــــا هــــو الحــــال فــــي الظــــواهر 

ـــذكاء وغیرهمـــا وفـــي هـــذا . النفســـیة الأخـــرى، كـــالتعلم وال
، المجــال تتبنــى الدراســة الحالیــة موقفــاً ظاهراتیــاً معرفیــ اً

وهو أن الفرد یدرك العـالم بطریقتـه الخاصـة، وقـد یكـون 
لنسـبة لـه إدراكه مطابقاً للواقع أو مختلفـاً عنـه، إلا أنـه با

ومـــع هـــذا التفـــرد الـــذي . واقـــع فعلـــي، یتصـــرف بموجبـــه

یتمیــز بــه، إلا أنــه یعــود فیتشــابه فــي الإطــار العــام مــع 
أي أنــه یشـبههم أكثـر ممـا یشــبه . أبنـاء ثقافتـه ومجتمعـه

 نفسـه الوقـت قافات الأخـرى، ویختلـف عـنهم فـيأبناء الث
  .ككائن فرید

أمـــا بالنســـبة لنظریـــات ونمـــاذج الأســـالیب المعرفیـــة،    
ــــبعض  ــــین أن ال ن فــــإن استعراضــــها یب ٕ منهــــا یتشــــابه، وا

ویقتـــرب النمـــوذج . الاصـــطلاحیة اختلفـــت فـــي التســـمیة
الذي تدرسه الدراسة الحالیة، وهو المـدرك للاخـتلاف لا 

من النموذج المسـتقل عـن المجـال الـذي یبحـث  التشابه،
عن العناصر المكونة للكل، ولكنه یختلـف عنـه فـي أنـه 
یتحســــس عناصــــر معینــــة قلیلـــــة فــــي الموقــــف ویهمـــــل 

 :كما أنه یتضـمن شـیئاً مـن ملامـح نمـاذج. الأكثریة فیه
الســــــطحي والانــــــدفاعي والمبســــــط والتســــــویة  الأســــــلوب
فـــي الإدراك، إنـــه نمـــوذج أو أســـلوب معرفـــي . والإبـــراز

یتحســـــس صـــــاحبه عناصـــــر الاخـــــتلاف فـــــي المواقـــــف 
المتشابهة ویبرزها وهي قلیلة، ویطمس عناصـر التشـابه 

وینسـحب هـذا الأسـلوب علـى بقیـة المواقـف . وهي كثیرة
  .الحیاتیة

وبنـــاء علـــى ذلـــك، فإنـــه یمكـــن القـــول، بـــأن الدراســـة    
فیــه شــيء مــن الجــدة، لــم  الحالیــة تــدرس أســلوباً معرفیــا ً

  .لیه الدراسات والأسالیب المعرفیة السابقةتشر إ
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 الإدراك المعرفي  ةمشكلة عملیتعالج الدراسة الحالیة
من خلال الأشكال الهندسیة لتشابه او لاختلاف ل

 وهي ذات جوه البشریة والمواقف الاجتماعیة،والو 
یتمثل الأول منها في ما نلمسه، من تحسسنا : نیجانب
عاملنا مع الآخرین على الأمور التي نختلف بها، في ت

ن كانت. وتركیزنا علیها، فنبرزها ٕ قلیلة، وثانویة؛  وا
غفالنا للأمور التي نتشابه بها،  ٕ ن كانتوا ٕ كثیرة،  وا

وینشأ عن . أو نقلل من حجمها فنستبعدها وأساسیة
مثل هذا الأسلوب في الإدراك المعرفي مشكلات في 

یمكن أن  ى سبیل المثال،فعل .مواقف حیاتیة مهمة
بین الصدیق وصدیقه، فیفترقان؛  الاختلاف حدثی
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، أو في میادین الحیاة الزوج وزوجته، فینفصلانبین و 
على وحدة  الأثر المختلفة مما قد یكون له كبیر

أما الجانب الثاني من المشكلة، . المجتمع وتماسكه
إلى موضوع الإدراك  أو الاسهام الإضافةبفیتمثل 

في، المتمثل بتحدید ملامح نوع من الأسالیب المعر 
لا لاختلاف المدرك لالمعرفیة، وهو الأسلوب المعرفي 

التشابه، الذي لم یشر إلیه المهتمون بالأسالیب 
هذا الأسلوب أو  أداة تقیس توفیرو . المعرفیة من قبل

ومن الناحیة التطبیقیة . النزعة في الإدراك المعرفي
أن أجریت دراسة تكشف عن المیدانیة فانه لم یسبق 

إدراك  فيمدى وجود هذا الأسلوب المعرفي المتمثل 
التشابه، كما یتضح من مسح الأدبیات لا الاختلاف 

من  المتعلقة بالموضوع، وفي حدود ما تم العثور علیه
.المصادر المتعددة 

 

 

لـة إحصـائیة عنـد مسـتوى هل توجـد فـروق ذات دلا .١
فأقل بـین متوسـطات درجـات العینـة ككـل ) ٠.٠٥(
فـــي الدرجـــة الكلیـــة، والـــدرجات ) معلمـــین وطـــلاب(

الفرعیة لمجالات المقیاس، فـي إدراك الاخـتلاف لا 
 التشابه؟

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  .٢
ـــــذكور ) ٠.٠٥( ـــــین متوســـــطات درجـــــات ال فأقـــــل ب

في الدرجـة  لا التشابه لاختلافوالإناث في إدراك ا
 الكلیة والدرجات الفرعیة لمجالات المقیاس؟

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  .٣
فأقـــل بـــین متوســـطات درجـــات المعلمـــین ) ٠.٠٥(

فــــي  لا التشــــابه والمعلمــــات فــــي إدراك الاخــــتلاف
ــــــــة لمجــــــــالات  ــــــــدرجات الفرعی ــــــــة وال الدرجــــــــة الكلی

 المقیاس؟

دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  هل توجـد فـروق ذات .٤
ــــین متوســــطات درجــــات الطــــلاب ) ٠.٠٥( فأقــــل ب

فـــــي  لا التشـــــابه والطالبـــــات فـــــي إدراك الاخـــــتلاف
ــــــــة لمجــــــــالات  ــــــــدرجات الفرعی ــــــــة وال الدرجــــــــة الكلی

  المقیاس؟

 

التحقــق مــن مــدى احتمــال وجــود  إلــىیهــدف البحــث    
نمــــــــط إدراك الاخــــــــتلاف لا التشــــــــابه، فــــــــي المواقــــــــف 

التــــي تتضــــمن عناصـــــر تشــــابه أكثــــر مـــــن والمنبهــــات 
  .عناصر الاختلاف

كما یهدف أیضاً إلى الكشف عما إذا كـان لمتغیـرات    
 فیمــا فــي وجــود فــروقدور العمــر والخبــرة وجــنس الفــرد 

فــــي إدراك  بــــین أفــــراد العینــــة تبعــــاً للمتغیــــرات المــــذكورة
  .الإختلاف لا التشابه كأسلوب إدراكي معرفي 

 

حــدود الدراســة الحالیــة علــى ظــاهرة إدراك تقتصــر      
 التــي أعــدت لأغــراض الأداةعلــى التشــابه،  /الاخــتلاف
الحالیـــــة، وعلـــــى عینـــــة مـــــن طلبـــــة الجامعــــــة الدراســـــة 
وعینـــة مـــن المعلمـــین فـــي المـــدارس الثانویـــة  الهاشـــمیة

، فــــي العــــام الدراســــي الحكومیــــة فــــي محافظــــة الزرقــــاء
٢٠٠٨/ ٢٠٠٧ .  

 

ــــــى علــــــى  :لإدراكا .١ ــــــه إضــــــفاء المعن یقصــــــد ب
المنبهــــــات المســـــــتلمة، بحیــــــث تتحـــــــول مـــــــن 
منبهـــات حســــیة مبهمــــة إلــــى منبهــــات حســــیة 

  .ذات معنى

تشـــــــخیص عناصـــــــر أو : الإدراك الانتقـــــــائي .٢
منبهــات معینـــة فـــي الموقـــف، والانتبـــاه إلیهـــا، 

  .الأخرى دون
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الاســــتجابة بعــــدم الموافقــــة  :إدراك الاخــــتلاف .٣
كونــــات م به بــــین عناصــــرعلــــى وجــــود التشــــا
تكـــون منهمـــا كـــل فقـــرة مـــن تالشـــكلین اللـــذین 

ویصـــــنف المســـــتجیب إجرائیـــــاً . داةالأفقـــــرات 
ضـمن أسـلوب إدراك الاخـتلاف، عنـدما یحــدد 
وجود الاختلاف على كل مجال مـن مجـالات 

الأشــــــــــكال : داة الفرعیـــــــــة الثلاثــــــــــة وهــــــــــيالأ
ـــــــــف  ،الهندســـــــــیة والوجـــــــــوه البشـــــــــریة، والمواق

  .الحیاتیة

الاســـــتجابة بالموافقـــــة علـــــى : إدراك التشـــــابه .٤
وجــود التشــابه بــین عناصــر مكونــات الشــكلین 
اللــــذین تتكــــون منهمــــا كــــل فقــــرة مــــن فقــــرات 

ـــــاً ضـــــمن . داةالأ ویصـــــنف المســـــتجیب إجرائی
شــــابه، عنــــدما یحــــدد وجــــود أســــلوب إدراك الت

داة الفرعیــة الأعلــى كــل مــن مجــالات  التشــابه
والوجــــوه  الأشــــكال الهندســــیة،: الثلاثــــة وهــــي

  .البشریة، والمواقف الحیاتیة

، : الأســـلوب المعرفـــي .٥ هـــو نزعـــة ثابتـــة نســـبیاً
ــــــــف، واســــــــتخلاص  لإدراك المنبهــــــــات والمواق
البیانات منها، ومعالجتهـا، ومفاعلتهـا، مـع مـا 

مــــن قاعــــدة معلومــــات وخبــــرات  الفــــرد یمتلــــك
مخزونة في الذاكرة، بحیث تقـود إلـى اسـتجابة 

نمــط : راســة الحالیــةمــن نمــط معــین، وفــي الد
  .التشابه /إدراك الاختلاف

 

تتضــمن المنهجیــة وصــفاً لإعــداد أداة البحــث، والعینــة، 
  .والتحلیل الإحصائي

 

للإجابــة عــن أســئلة الدراســـة قامــت الباحثــة بإعـــداد أداة 
ــــة ) ٣٠(مــــن تألفــــت  ــــى ثلاث  مجــــالاتفقــــرة توزعــــت عل

 و" الوجــــوه البشــــریة" و" الأشــــكال الهندســــیة: "بالتســــاوي
وذلـــــــك بعـــــــد إجـــــــراء دراســـــــة  ".المواقـــــــف الاجتماعیـــــــة"

اســــــتطلاعیة تضــــــمنت ســــــؤالاً مفتوحــــــاً عــــــن عناصــــــر 
الاختلاف والتشابه، والرجوع إلى الأدب النفسي والأطـر 
النظریـــــــة المتعلقــــــــة بعملیــــــــة الإدراك والاســــــــتفادة مــــــــن 
اختبـــــــارات الـــــــذكاء والشخصـــــــیة والإدراك فـــــــي إعـــــــداد 

لمتمثلتـــــین فـــــي الأشـــــكال الهندســـــیة والوجـــــوه الأداتـــــین ا
البشـــــریة، كمـــــا تمـــــت الاســـــتعانة بـــــبعض المختصــــــین 
والمهتمـــین فــــي مجـــال التربیــــة الفنیــــة فـــي تعــــدیل رســــم 

 .الوجوه البشریة

 .وفي ما یلي وصف لها 

 اســـــــتخدمت : فقــــــرات الأشــــــكال الهندســــــیة
الــــــــدائرة والمثلــــــــث والمربــــــــع والمســــــــتطیل 

ذا والمســــــدس والخطـــــــوط فــــــي فقـــــــرات هـــــــ
وتحتـــوي كـــل فقـــرة علـــى شـــكلین . الصـــنف

متشـــابهین، حیـــث یكـــرر الشـــكل الهندســـي 
فـــــي الفقـــــرة الواحـــــدة، مـــــع إجـــــراء بعـــــض 
التحـویر أو الإضــافة الجزئیــة فــي احــدهما، 

الـذي " الجزئـي"لإحداث نوع من الاختلاف 
ـــــــر مـــــــن طبیعـــــــة الشـــــــكل اختلافـــــــاً  لا یغی

ویســـــمح هـــــذا التغییـــــر الجزئــــــي . جوهریـــــاً 
هل انـه یسـتجیب : مجیببرصد استجابة ال

القلیــل، ویهمــل التشــابه الكبیــر " للاخــتلاف"
بـــین الشـــكلین؟ أم العكـــس مـــن ذلـــك؟ وقـــد 

: وضـــــــع أمـــــــام الفقــــــــرات اختیـــــــاران همــــــــا
وأعطیــــت علامــــة ). یختلفــــان -یتشــــابهان(
 بللإجابــــــة عنــــــد اختیــــــار المجیــــــ) واحـــــد(
ـــــــــار ) صـــــــــفر(، و )ختلفـــــــــانی( ـــــــــد اختی عن

  ).یتشابهان(المجیب 

 ــــــرات : البشــــــریة فقــــــرات الوجــــــوه وهــــــي كفق
الأشـــــكال الهندســـــیة، تعــــــرض كـــــل منهــــــا 
وجهـــین متشـــابهین عـــدا بعـــض الاخـــتلاف 

ویقــــوم المجیــــب بتــــرجیح . الطفیــــف بینهمــــا
ویعطــــى . متشـــابهین أم مختلفـــین: كونهمـــا
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 خـتلافعند الإشـارة إلـى الا) واحد(علامة 
 .تشابهعند الإشارة إلى ال) صفر(و 

  ي تســـیر وهـــ: قـــف الاجتماعیـــةافقـــرات المو
باتجـــــاه الفقـــــرات فـــــي الأشـــــكال الهندســـــیة 

أو ) موقفــاً (والوجــوه البشــریة، حیــث تطــرح 
، ویطلــــب مــــن المجیــــب أن یختـــــار )رأیــــاً (
وتعنـي . علیـه) عدم الموافقة(أو ) الموافقة(
أن الفــــرد المجیــــب یــــدرك ) الموافقــــةعــــدم (
علیها، ویعطـى ) صفراً (، ویعطى )تشابهال(
الملحـــــق ). (ةالموافقـــــ(إذا اختـــــار ) واحــــداً (
  ).اختبار التشابه والاختلاف): ١(

  داة علــــى لجنــــة الأتــــم عــــرض فقــــرات
ة من المختصین في العلـوم التربویـة والنفسـیة بلـغ  ّ محكم

فـأعلى لقبـول % ٨٠، وأخذت نسـبة اتفـاق )١٠(عددهم 
وقــد وافقـت اللجنــة، بعــد إجـراء بعــض التعــدیلات . الفقـرة

اقــف، علــى صــدق الفقــرات علــى الأشــكال والوجــوه والمو 
اسـتناداً إلـى الطبیعــة " الاخـتلاف أو التشــابه"فـي قیاسـها 

التـي یـدرك بهــا المجیـب المنبهـات والمواقــف الـواردة فــي 
 . الفقرات

إن سبب اختیار الأشكال الهندسیة، والوجوه البشریة، 
  :والمواقف الاجتماعیة یعود إلى الآتي

 )محایــــدة(تمثـــل الأشــــكال الهندســــیة منبهــــات  .١
هــــم ــــم یكــــن كلّ . بالنســــبة لمعظــــم النــــاس، إن ل

حـــداث تغییـــر جزئـــي طفیـــف فـــي واحـــد مـــن  ٕ وا
المنبهــــین اللــــذین تعرضــــهما كــــل فقــــرة یجعــــل 

 .المجیب یستجیب بطریقة تخلو من الانفعال

أمـــا اختیــــار الوجــــوه البشــــریة، فیعــــود إلــــى أن  .٢
إدراك الوجــــوه یكـــــاد یكـــــون نقطــــة البـــــدء فـــــي 

لـــــــي علـــــــى الإنســـــــان الآ ّ خــــــــر، التعـــــــرف الأو
وللــــــدلالات الكثیــــــرة التــــــي یحملهــــــا، والقـــــــدرة 

لـــــــذلك تكـــــــون .. التعبیریـــــــة التـــــــي یتضـــــــمنها

الـة تـؤثر  ّ الاستجابة للوجوه البشریة استجابة فع
فـالوجوه البشــریة  .فـي السـلوك تجــاه ذلـك الفــرد

تعتبـــر واحـــدة مـــن أهـــم التصـــنیفات الخاصــــة 
أندرســــون، ترجمـــة ســــلیط (بـــالمثیرات المرئیـــة 

،  )Huffman, 2007(، )٢٠٠٧والجمــل، 
)Eggen & Kauchack, 2007(. 

، : أمــــا المواقــــف الاجتماعیــــة .٣ ً فهــــي تمثــــل آراء
تعبـــر بـــدورها عـــن اتجـــاه نزوعـــي یمكــــن أن و 

یتحــــــول إلــــــى ســـــــلوك فــــــي الحیــــــاة الواقعیـــــــة 
لــذلك، تعــد أكثــر تعقیــداً مــن كــل . الاجتماعیــة

... مــــن الأشــــكال الهندســــیة والوجــــوه البشــــریة
ات، تكــون الأداة قــد وبهــذه التشــكیلة مــن الفقــر 

أحاطــــت بشـــــيء یعبـــــر عــــن الحیـــــاة النفســـــیة 
 .الاجتماعیة والإدراكیة للمجیبین

  داة علـى عینـة مـن طلبـة الأأعیـد تطبیـق
، وقــد بلــغ معامــل )٢٠(الجامعــة الهاشــمیة عــدد أفرادهــا 

ــــذین ). ٠.٩٤(ارتبــــاط بیرســــون  بــــین درجــــات الطلبــــة ال
ــــــي التطبیــــــق الأول، ــــــي  حصــــــلوا علیهــــــا ف ودرجــــــاتهم ف

  .التطبیق الثاني، وبفاصل زمني قدره أسبوعان

 

، )٣٥٢(طبـــق الاختبـــار علـــى عینـــة بلـــغ عـــدد افردهـــا 
ــــة هــــي ــــألف مــــن عینــــات فرعی ــــاً ) ٢٠٠: (وهــــي تت طالب

مـــن ) ١٥٢(وطالبـــة مـــن طلبـــة الجامعـــة الهاشـــمیة، و 
المعلمــین فــي المــدارس الثانویــة الحكومیــة فــي محافظــة 

وعـــدد الـــذكور ) ١٨٢(لـــغ عـــدد الإنـــاث وقـــد ب. الزرقـــاء
داة فـي الفقـرة الواحـدة الأ هیحصل الفرد فـي هـذ .)١٧٠(

إذا اختــــار البـــــدیل الــــذي یـــــدل علـــــى ) ١(علــــى درجـــــة 
إذا اختار البدیل الذي یدل علـى ) صفراً (و ) لاختلافا(
فــــــي مجــــــالي الأشــــــكال الهندســــــیة والوجــــــوه ) لتشــــــابها(

وهكذا . ماعیةالبشریة، وتعكس في مجال المواقف الاجت
فقــرة فــي الأداة، فــان الــذي یحصــل علــى ) ٣٠(ولوجــود 

أمـا . إدراكـا تامـاً  خـتلافیعني انـه یـدرك الا) ٣٠(درجة 
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بشـــكل  تشـــابهفإنهـــا تشـــیر إلـــى إدراك ال) صـــفر(الدرجـــة 
أمــا بالنســبة ). ٣٠-الصــفر(وتتــوزع الــدرجات بــین . تــام

  .)١٠ – ٠( المقیاس فإن الدرجات تتوزع بینلمجالات 

 

فــي هــذا الجــزء مــن الدراســة عــرض للنتــائج وفــق أســئلة 
 .الدراسة

 

ــــد مســــتوى  توجــــدهــــل  فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة عن
 العینــــة ككـــــل فأقــــل بــــین متوســـــطات درجــــات) ٠.٠٥(
في الدرجة الكلیة، والـدرجات الفرعیـة  )طلابمعلمین و (

  ؟لا التشابه ي إدراك الاختلافلمجالات المقیاس، ف

للإجابـــة عــــن الســــؤال الأول تــــم اســــتخراج المتوســــطات 
ـــــــات المعیاریـــــــة  والـــــــدرجات الفرعیـــــــة والكلیـــــــة والانحراف

) ١(والتــي توضــحها بیانــات الجــدول لمجــالات المقیــاس 
  :الآتي

  )١(جدول 
  الاختلاف مجالاتة لمجالات أداة الدراسة ومجموع متوسطات والانحرافات المعیاری

 الانحراف المعیاري المتوسط العینة مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة
 ٢.٥٨٠ ٧.٣١٦ المعلمین

 ٢.٧٣٧ ٦.٩٤٠ الطلبة

 الوجوه البشریة
  ٢.٦٧٨ ٧.١٨٤ المعلمین

 ٢.٤٤٨ ٦.٤٢٠ الطلبة

 المواقف الاجتماعیة
 ٢.٠٢٩ ٣.٤٦١ المعلمین

 ١.٦٠٣ ٤.٠٤٠ الطلبة

 المجموع الكلي للاختلاف
 ٤.٩٦١ ١٧.٩٦١ المعلمین

 ٤.٧٥٣ ١٧.٤٠٠ الطلبة

 أن متوســط إدراك الاخــتلاف) ١(أظهــرت بیانــات جــدول
وللطــــــــــلاب ) ١٧.٩٦١(لـــــــــدى المعلمــــــــــین قــــــــــد بلــــــــــغ 

) ٤.٩٦١(وبــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره ، )١٧.٤٠٠(
أمــــــــا متوســـــــــطات . للطـــــــــلاب )٤.٧٥٣(لمعلمــــــــین، ول

مجـــالات  الاخـــتلاف فـــيفـــي إدراك لطـــلاب واالمعلمـــین 
الأشـــكال الهندســــیة والوجــــوه : مقیـــاس الفرعیــــة الثلاثــــةال

بلغــت متوســطات إدراك  :البشــریة والمواقــف الاجتماعیــة
الاخــــــــــتلاف علــــــــــى للأشــــــــــكال الهندســــــــــیة للمعلمــــــــــین 

، وبـــــانحراف معیـــــاري )٦.٩٤٠(، وللطـــــلاب )٧.٣١٦(
وقـد  .للطلاب) ٢.٧٣٧( للمعلمین، و) ٢.٥٨٠(مقداره 

 الوجــــــــوهبلغــــــــت متوســــــــطات إدراك الاخــــــــتلاف علــــــــى 
ـــــانحراف  ).٦.٤٢٠(وللطـــــلاب  )٧.١٨٤(لمعلمـــــین ل وب

 )٢.٤٤٨(لمعلمــــــــــین، ول) ٢.٦٧٨(معیـــــــــاري مقـــــــــداره 

علــى متوســطات إدراك الاخــتلاف كمــا بلغــت . للطــلاب
وللطـــــلاب  )٣.٤٦١(لمعلمـــــین ل المواقـــــف الاجتماعیـــــة

) ٢.٠٢٩(، وبــــــــــانحراف معیــــــــــاري مقــــــــــداره )٤.٠٤٠(
  .للطلاب )١.٦٠٣(لمعلمین، ول

لمتوسـط الكلـي لإدراك الاخـتلاف بصــورة كمـا یشـیر ا   
عامــة، أي لمجمــوع أفــراد العینــة مــن المعلمــین والطلبــة، 

التـــي تمثـــل ) ٣٠(مـــن أصـــل ) ١٨(والـــذي یقتـــرب مـــن 
الدرجة الكلیة على المقیاس، أن هناك نزعـة لـدى عمـوم 
أفــــــراد العینــــــة لإدراك الاخــــــتلاف أكثــــــر مــــــن إدراكهــــــم 

م اسـتخراج تحلیـل تـلتأكد مـن مسـتوى الدلالـة لو  .للتشابه
 وضــــحها الجــــدولی والتــــي )Anova(التبــــاین الأحــــادي 

)٢(:  
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 )٢(جدول 
  لمتوسط إجابات المعلمین والطلبة لمجالات الاختلاف )Anova(التباین الأحادي تحلیل 
 مستوى الدلالة قیمة ف  متوسط المربعات درجة الحریة  مجموع المربعات  مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة

  ٠.١٩٢  ١.٧١٠  ١٢.١٩٦  ١  ١٢.١٩٦  لمجموعاتبین ا
  ٧.١٣٢  ٣٥٠  ٢٤٩٦.١٢٢  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٢٥٠٨.٣١٨  المجموع

 الوجوه البشریة

  ٠.٠٠٦  ٧.٧٥٨  ٥٠.٤٣٨  ١  ٥٠.٤٣٨  بین المجموعات
  ٦.٥٠٢  ٣٥٠  ٢٢٧٥.٥٦٢  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٢٣٢٦.٠٠٠  المجموع

 المواقف الاجتماعیة

  ٠.٠٠٣  ٨.٩٥٥  ٢٩.٠٠٠  ١  ٢٩.٠٠٠  بین المجموعات
  ٣.٢٣٨  ٣٥٠  ١١٣٣.٤٤٣  داخل المجموعات

    ٣٥١  ١١٦٢.٤٤٣  المجموع

 المجموع الكلي للاختلاف

  ٠.٢٨٣  ١.١٥٦  ٢٧.١٣٥  ١  ٢٧.١٣٥  بین المجموعات
  ٢٣.٤٦٨  ٣٥٠  ٨٢١٣.٧٦٣  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٨٢٤٠.٨٩٨  المجموع
فــروق ذات  توجــدانــه ) ٢(بیانــات جــدول یتضــح مــن   

ـــة إحصـــائیة عنـــد  :بـــین) ٠.٠٥(اقـــل مـــن  مســـتوى دلال
ـــــدى  متوســـــطات لمعلمـــــین ادرجـــــات إدراك الاخـــــتلاف ل

 ومتوســطات ،)المعلمـین(ب علـى الوجـوه لصـالح والطـلا
لمعلمــین والطــلاب علــى ادرجــات إدراك الاخــتلاف لــدى 

فـروق  توجـدولا  ،)الطلاب(واقف الاجتماعیة لصالح الم
) ٠.٠٥(اقــــل مــــن  مســــتوى دذات دلالــــة إحصــــائیة عنــــ

 للمعلمـیندرجات إدراك الاختلاف لدى متوسطات  :بین
درجـات  ومتوسـطات ،ةوالطـلاب علـى الأشـكال الهندسـی

والطـلاب علـى المجمـوع  للمعلمینإدراك الاختلاف لدى 
  .الكلي

 

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى    
فأقــل بــین متوســطات درجــات الــذكور والإنــاث ) ٠.٠٥(

فـــــي الدرجـــــة الكلیـــــة  التشـــــابهلا  فـــــي إدراك الاخـــــتلاف
الأشــكال : والــدرجات الفرعیــة لمجــالات المقیــاس الثلاثــة

  ؟جوه البشریة والمواقف الاجتماعیةالهندسیة والو 
تــــم اســــتخراج المتوســــطات  هــــذا الســــؤال للإجابــــة عــــن

أداة الدراســـة ومجمـــوع والانحرافـــات المعیاریـــة لمجـــالات 
  :الآتي) ٣(المجالات والتي توضحها بیانات الجدول 

  )٣(جدول 
  الاختلاف مجالاتة لمجالات أداة الدراسة ومجموع المتوسطات والانحرافات المعیاری

 الانحراف المعیاري  المتوسط العینة مجموع مجالات الأداة
 ٢.٧٢٩ ٧.٥٠٦ الذكور الأشكال الهندسیة

 ٢.٥٧١ ٦.٧٢٥ الإناث

 ٢.٣٨٦ ٧.٤٥٩ الذكور الوجوه البشریة

 ٢.٥٧٣ ٦.٠٨٨ الإناث

 ١.٥٤٣ ٣.٥٢٩ الذكور المواقف الاجتماعیة

 ٢.٠١٩ ٤.٠٣٣ الإناث

 المجموع الكلي للاختلاف
 ٤.٤٧٤ ١٨.٤٩٤ الذكور

 ٥.٠٥٢ ١٦.٨٤٦ الإناث
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أن متوســــــــط إدراك ) ٣(أظهــــــــرت بیانــــــــات جــــــــدول    
 لإنـــاثول )١٨.٤٩٤(قـــد بلـــغ  الـــذكور لـــدى الاخـــتلاف

 )٤.٤٧٤(، وبــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره )١٦.٨٤٦(
 درجـــات أمـــا متوســـطات. للإنـــاث) ٥.٠٥٢(للـــذكور، و

ـــــاث فـــــي إدراك  مجـــــالات  الاخـــــتلاف فـــــيالـــــذكور والإن
الأشـــكال الهندســــیة والوجــــوه : المقیـــاس الفرعیــــة الثلاثــــة

بلغــت متوســطات إدراك  :البشــریة والمواقــف الاجتماعیــة
، )٧.٥٠٦(ال الهندســیة للــذكور الاخــتلاف علــى للأشــك

ــــــــــاث  ــــــــــاري مقــــــــــداره )٦.٧٢٥(وللإن ، وبــــــــــانحراف معی
ـــــذكور، و) ٢.٧٢٩( ـــــاث) ٢.٥٧١(لل بلغـــــت  كمـــــا .للإن

للـذكور  البشریة متوسطات إدراك الاختلاف على الوجوه
ــــــــار ، )٦.٠٨٨(وللإنــــــــاث ) ٧.٤٥٩( ي وبــــــــانحراف معی

كمـا أن  .للإنـاث) ٢.٥٧٣(للـذكور، و) ٢.٣٨٦(مقداره 
إدراك الاخـتلاف علـى المواقـف الاجتماعیـة ومتوسطات 

ــــــــــــــاث ) ٣.٥٢٩(للــــــــــــــذكور بلغــــــــــــــت  ، )٤.٠٣٣(وللإن
للـــــــــــذكور، ) ١.٥٤٣(وبـــــــــــانحراف معیـــــــــــاري مقـــــــــــداره 

ــــم  .للإنــــاث) ٢.٠١٩(و ــــة ت وللتأكــــد مــــن مســــتوى الدلال
ـــــل التبـــــاین الأحـــــادي  ـــــي یوضـــــحها  اســـــتخراج تحلی والت

  ):٤(الجدول 

  )٤(جدول 
  لمجالات الاختلاف والإناثوسط إجابات الذكور لمت) Anova(تحلیل التباین الأحادي 

 مستوى الدلالة قیمة ف  متوسط المربعات درجة الحریة  مجموع المربعات  مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة

  ٠.٠٠٦  ٧.٦٣٧  ٥٣.٥٦٠  ١  ٥٣.٥٦٠  بین المجموعات
  ٧.٠١٤  ٣٥٠  ٢٤٥٤.٧٥٨  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٢٥٠٨.٣١٨  المجموع

 ه البشریةالوجو 

  ٠.٠٠٠  ٢٦.٧٥٨  ١٦٥.١٩٥  ١  ١٦٥.١٩٥  بین المجموعات
  ٦.١٧٤  ٣٥٠  ٢١٦٠.٨٠٥  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٢٣٢٦.٠٠٠  المجموع

 المواقف الاجتماعیة

  ٠.٠٠٩  ٦.٨٤٢  ٢٢.٢٨٨  ١  ٢٢.٢٨٨  بین المجموعات
  ٣.٢٥٨  ٣٥٠  ١١٤٠.١٥٥  داخل المجموعات

    ٣٥١  ١١٦٢.٤٤٣  المجموع

 كلي للاختلافالمجموع ال

  ٠.٠٠١  ١٠.٤٤١  ٢٣٨.٧١١  ١  ٢٣٨.٧١١  بین المجموعات
  ٢٢.٨٦٣  ٣٥٠  ٨٠٠٢.١٨٦  داخل المجموعات

    ٣٥١  ٨٢٤٠.٨٩٨  المجموع
   

فــــروق ذات  أن هنــــاك) ٤(یتضــــح مــــن بیانــــات جــــدول 
ـــة اقـــل مـــن  دلالـــة إحصـــائیة عنـــد ) ٠.٠٥(مســـتوى دلال

الــذكور درجــات إدراك الاخــتلاف لــدى متوســطات : بــین
 ،)الــــذكور(ســــیة لصــــالح الإنــــاث علــــى الأشــــكال الهندو 

لــــــذكور لدرجـــــات إدراك الاخــــــتلاف لـــــدى  ومتوســـــطات
ومتوســــطات  ،)الـــذكور(نـــاث علـــى الوجــــوه لصـــالح والإ

ــــذكور درجــــات إدراك الاخــــتلاف لــــدى  ــــى لل والإنــــاث عل
 ومتوســــطات ،)الإنــــاث(المواقــــف الاجتماعیــــة لصــــالح 

ــــذكوردرجــــات إدراك الاخــــتلاف لــــدى  ــــى  والإنــــاث لل عل
  .)الذكور(المجموع الكلي للاختلاف لصالح 
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هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى    
ـــــــل بـــــــین متوســـــــطات درجـــــــات المعلمـــــــین ) ٠.٠٥( فأق

فــي الدرجــة  لا التشــابه والمعلمــات فــي إدراك الاخــتلاف
ــــةالكلیــــة والــــدرجات الفرعیــــة لمجــــالات المقیــــاس ا : لثلاث

الأشـــــــــكال الهندســـــــــیة والوجــــــــــوه البشـــــــــریة والمواقــــــــــف 
  الاجتماعیة؟

للإجابة عن السؤال الثالـث تـم اسـتخراج المتوسـطات    
والانحرافـــات المعیاریـــة لمجـــالات أداة الدراســـة ومجمـــوع 

  :الآتي) ٥(المجالات والتي توضحها بیانات الجدول 
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  )٥(جدول 
  الاختلاف مجالاتة الدراسة ومجموع ة لمجالات أدامتوسطات والانحرافات المعیاریال

 الانحراف المعیاري المتوسط العینة مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة
  ٢.٢٤٦  ٨.٣٢٤ المعلمین
  ٢.٥٢٢  ٦.٣٥٩ المعلمات

 الوجوه البشریة
  ١.٧٨١  ٨.٧٠٣ المعلمین
  ٢.٥٩٦  ٥.٧٤٤ المعلمات

 المواقف الاجتماعیة
  ٢.١٢٧  ٣.٥٦٨ المعلمین

  ١.٩٤١  ٣.٣٥٩ ماتالمعل

 المجموع الكلي للاختلاف
  ٣.٢١٣  ٢٠.٥٩٥ المعلمین
  ٥.٠٥٠  ١٥.٤٦٢ المعلمات

   

إدراك  درجــــات أن متوســــط) ٥(أظهــــرت بیانــــات جــــدول
) ٢٠.٥٩٥(لـــــــــدى المعلمـــــــــین قـــــــــد بلـــــــــغ  الاخـــــــــتلاف
ــــــاري مقــــــداره )١٥.٤٦٢(وللمعلمــــــات  ، وبــــــانحراف معی

أمــــــــا . وللمعلمــــــــات) ٥.٠٥٠(للمعلمــــــــین، و) ٣.٢١٣(
المعلمــــــین والطــــــلاب فـــــــي إدراك  درجــــــات ســــــطاتمتو 

: الاخـــــتلاف فــــــي مجـــــالات المقیــــــاس الفرعیـــــة الثلاثــــــة
الأشـــــــــكال الهندســـــــــیة والوجــــــــــوه البشـــــــــریة والمواقــــــــــف 

فقــــد بلغــــت متوســــطات إدراك الاخـــــتلاف  :الاجتماعیــــة
وللمعلمـــات ) ٨.٧٠٣(علـــى الوجـــوه البشـــریة للمعلمـــین 

 لـــدى) ١.٧٨١(، وبـــانحراف معیـــاري مقـــداره )٥.٧٤٤(
بلغـــــت  كمـــــا. لمعلمـــــاتلـــــدى ا) ٢.٥٩٦(لمعلمـــــین، وا

ـــــى للأشـــــكال  درجـــــات متوســـــطات إدراك الاخـــــتلاف عل
، )٦.٣٥٩(، وللمعلمـــات )٨.٣٢٤(الهندســـیة للمعلمـــین 

ــــاري مقــــداره  ــــدى ا) ٢.٢٤٦(وبــــانحراف معی لمعلمــــین، ل
 متوســــــــطاتكمـــــــا أن  .لمعلمـــــــاتدى اولـــــــ) ٢.٥٢٢(و

ة إدراك الاخـــــتلاف علـــــى المواقـــــف الاجتماعیـــــ درجـــــات
، )٣.٣٥٩(وللمعلمـــــــات ، )٣.٥٦٨(بلغـــــــت للمعلمـــــــین 

ــــاري مقــــداره  ــــدى ) ٣.٢١٣(وبــــانحراف معی لمعلمــــین، ال
وللتأكد مـن مسـتوى الدلالـة . لمعلماتلدى ا )٥.٠٥٠(و

والتــي ) Anova(تــم اســتخراج تحلیــل التبــاین الأحــادي 
  ):٦(یوضحها الجدول 

  )٦(جدول 
  معلمین والمعلمات لمجالات الاختلافلمتوسط إجابات ال) Anova(تحلیل التباین الأحادي 

 مستوى الدلالة قیمة ف  متوسط المربعات درجة الحریة  مجموع المربعات  مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة

  ٠.٠٠٠  ٢٥.٦٣٨  ١٤٦.٦٧٧  ١  ١٤٦.٦٧٧  بین المجموعات
  ٥.٧٢١  ١٥٠  ٨٥٨.١٦٥  داخل المجموعات

    ١٥١  ١٠٠٤.٨٤٢  المجموع

 یةالوجوه البشر 

  ٠.٠٠٠  ٦٦.٤٧٣  ٣٣٢.٥١١  ١  ٣٣٢.٥١١  بین المجموعات
  ٥.٠٠٢  ١٥٠  ٧٥٠.٣٣١  داخل المجموعات

    ١٥١  ١٠٨٢.٨٤٢  المجموع

 المواقف الاجتماعیة

  ٠.٥٢٨  ٠.٤٠٠  ١.٦٥٢  ١  ١.٦٥٢  بین المجموعات
  ٤.١٣٤  ١٥٠  ٦٢٠.١١١  داخل المجموعات

    ١٥١  ٦٢١.٧٦٣  المجموع

 المجموع الكلي للاختلاف

  ٠.٠٠٠  ٥٥.٢٣٣  ١٠٠٠.٥٤١  ١  ١٠٠٠.٥٤١  بین المجموعات
  ١٨.١١٥  ١٥٠  ٢٧١٧.٢٢٢  داخل المجموعات

    ١٥١  ٣٧١٧.٧٦٣  المجموع
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 
 

١١٤ 
 

فــروق ذات  توجـدأنــه ) ٦(یتضـح مـن بیانــات جـدول    
ـــة إحصـــائیة عنـــد  :بـــین) ٠.٠٥(اقـــل مـــن  مســـتوى دلال

ـــــدى خـــــتلافالا درجـــــات إدراك متوســـــطات المعلمـــــین  ل
) المعلمــین(لأشــكال الهندســیة لصــالح والمعلمــات علــى ا

ــــدىومتوســــطات  المعلمــــین  درجــــات إدراك الاخــــتلاف ل
ومتوسطات  ،)المعلمین(والمعلمات على الوجوه لصالح 

المعلمین والمعلمـات علـى  درجات إدراك الاختلاف لدى
 ،)المعلمــین(للاخــتلاف لصــالح  لإدراك المجمــوع الكلــي

اقــل  مســتوىفــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد  توجــدولا 
درجات إدراك الاخـتلاف وبین متوسطات  ،)٠.٠٥(من 
  .المعلمین والمعلمات على المواقف الاجتماعیةلدى 

 

هـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوى  
بـــین متوســـطات الطلبـــة الـــذكور والطالبـــات فـــي  ٠.٠٥

ـــــــي مجمـــــــوع  التشـــــــابهلا  إدراك التشـــــــابه والاخـــــــتلاف ف
الأشـــكال الهندســـیة : مجـــالات المقیـــاس الفرعیـــة الثلاثـــة

  ؟جوه البشریة والمواقف الاجتماعیةوالو 

للإجابـــة عـــن الســـؤال الرابـــع تـــم اســـتخراج المتوســـطات 
ومجمــوع  .والانحرافــات المعیاریــة لمجــالات أداة الدراســة

  :الآتي) ٧(المجالات والتي توضحها بیانات الجدول 

  )٧ ( جدول
  الاختلاف مجالاتراسة ومجموع وسطات والانحرافات المعیاریة لمجالات أداة الدمت

 الانحراف المعیاري المتوسط العینة مجموع مجالات الأداة
  ٢.٩٠٦  ٦.٨٧٥ الطلبة الأشكال الهندسیة

  ٢.٥٨٤  ٧.٠٠٠ الطالبات
  ٢.٣٥٨  ٦.٥٠٠ الطلبة الوجوه البشریة

  ٢.٥٣٨  ٦.٣٤٦ الطالبات
  ٠.٨٧١  ٣.٥٠٠ الطلبة تماعیةالمواقف الاج

  ١.٩٣٥  ٤.٥٣٨ الطالبات

 المجموع الكلي للاختلاف
  ٤.٦٤٦  ١٦.٨٧٥ الطلبة

  ٤.٨٢٢  ١٧.٨٨٥ الطالبات
إدراك   أن متوســـــــط) ٧( أظهـــــــرت بیانـــــــات جـــــــدول   

) ١٦.٨٧٥(لــــدى الطلبــــة الــــذكور قــــد بلـــــغ  الاخــــتلاف
انحراف معیـــــاري مقــــــداره ، وبــــــ) ١٧.٨٨٥(وللطالبـــــات 

أمـــــــــــــا . للطالبـــــــــــــات) ٤.٨٢٢(ة، وللطلبـــــــــــــ) ٤.٦٤٦(
فــــــــي إدراك لطالبــــــــات الطلبــــــــة وا درجــــــــات متوســــــــطات

: الاخـــــتلاف فــــــي مجـــــالات المقیــــــاس الفرعیـــــة الثلاثــــــة
الأشـــــــــكال الهندســـــــــیة والوجــــــــــوه البشـــــــــریة والمواقــــــــــف 

وقــــد بلغــــت متوســــطات إدراك الاخــــتلاف : الاجتماعیــــة
دى ولـــــ )٦.٥٠٠(لطلبـــــة دى الـــــ البشـــــریة علــــى الوجـــــوه

وبـــــــــانحراف معیـــــــــاري مقـــــــــداره  ،)٦.٣٤٦(لطالبـــــــــات ا
. لطالبــــاتلــــدى ا )٢.٥٣٨(، ولــــدى الطلبــــة )٢.٣٥٨(

لأشـــكال علــى ابلغـــت متوســطات إدراك الاخـــتلاف كمــا 
ــــــة دى الــــــالهندســــــیة  ــــــات دى اولــــــ ،)٦.٨٧٥(لطلب لطالب

دى لـــ )٢.٩٠٦(، وبـــانحراف معیـــاري مقـــداره )٧.٠٠٠(
كمــــــــا بلغــــــــت . لطالبــــــــاتدى الــــــــ )٢.٥٨٤(، ولطلبـــــــةا

 علــى المواقــف الاجتماعیــةتلاف متوســطات إدراك الاخــ
، )٤.٥٣٨(لطالبـــــات دى اولــــ ،)٣.٥٠٠(لطلبـــــة دى الــــ

ــــــةدى الــــــ )٠.٨٧١(وبــــــانحراف معیــــــاري مقــــــداره  ، لطلب
وللتأكـد مـن مسـتوى الدلالـة  .لطالبـاتدى ال )١.٩٣٥(و

والتــي ) Anova(تــم اســتخراج تحلیــل التبــاین الأحــادي 
  ):٨(یوضحها الجدول 
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  )٨(جدول 
  لمتوسط إجابات الطلبة والطالبات لمجالات الاختلاف) Anova( تحلیل التباین الأحادي

 مستوى الدلالة  قیمة ف  متوسط المربعات درجة الحریة  مجموع المربعات  مجموع مجالات الأداة

 الأشكال الهندسیة

  ٠.٧٤٨  ٠.١٠٤  ٠.٧٨٠  ١  ٠.٧٨٠  بین المجموعات
  ٧.٥٢٨  ١٩٨  ١٤٩٠.٥٠٠  داخل المجموعات

    ١٩٩  ١٤٩١.٢٨٠  المجموع

 الوجوه البشریة

  ٠.٦٥٨  ٠.١٩٦  ١.١٨٢  ١  ١.١٨٢  بین المجموعات
  ٦.٠١٨  ١٩٨  ١١٩١.٥٣٨  داخل المجموعات

    ١٩٩  ١١٩٢.٧٢٠  المجموع

 المواقف الاجتماعیة

  ٠.٠٠٠  ٢٣.٢٨١  ٥٣.٨٣٤  ١  ٥٣.٨٣٤  بین المجموعات
  ٢.٣١٢  ١٩٨  ٤٥٧.٨٤٦  داخل المجموعات

    ١٩٩  ٥١١.٦٨٠  المجموع

 موع الكلي للاختلافالمج

  ٠.١٣٤  ٢.٢٦٧  ٥٠.٨٨٥  ١  ٥٠.٨٨٥  بین المجموعات
  ٢٢.٤٥٠  ١٩٨  ٤٤٤٥.١١٥  داخل المجموعات

    ١٩٩  ٤٤٩٦.٠٠٠  المجموع
فــروق ذات  توجـدانــه ) ٨(یتضـح مـن بیانــات جـدول    

ـــة إحصـــائیة عنـــد   :بـــین) ٠.٠٥(اقـــل مـــن  مســـتوىدلال
ات لطـلاب والطالبـالاخـتلاف ل درجـات إدراك متوسطات

لا وأنــه ). الطالبــات(ف الاجتماعیــة لصــالح علــى المواقــ
اقــل مــن  مســتوى فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنـد توجـد

درجــات إدراك الاخــتلاف بــین بــین متوســطات ) ٠.٠٥(
 .ات علــــــــــى الأشــــــــــكال الهندســــــــــیةلطــــــــــلاب والطالبــــــــــا

الطـــــلاب  درجـــــات إدراك الاخـــــتلاف بـــــینومتوســـــطات 
درجـــات طات ومتوســـ ،البشـــریة والطالبـــات علـــى الوجـــوه

بـات علـى المجمـوع الطـلاب والطالإدراك الاختلاف بـین 
 .الكلي للاختلاف

 

 تــــــــائج لعمــــــــوم أفــــــــراد العینــــــــة أن إدراكأظهـــــــرت الن   
الاخــــتلاف، ســــواء علــــى مســــتوى الإدراك الكلــــي، مــــن 
خـــلال الدرجـــة الكلیـــة، أو الإدراك الفرعـــي، مـــن خـــلال 

أعلـــى عامـــة  الــدرجات الفرعیـــة علـــى المجـــالات بصـــورة
، مـا ظهـر  مـن إدراك التشـابه، ویؤكـد هـذه النتیجـة أیضـاً

ویشـــیر هـــذا . فـــي اختبـــار متوســـطات إدراك الاخـــتلاف
ناصـــر عإلـــى وجـــود أســـلوب معرفـــي یقـــوم علـــى إدراك ال

الجزئیـــة القلیلـــة التـــي تختلــــف بهـــا المنبهـــات والمواقــــف 
  .المتشابهة في أغلب عناصرها

یــات المشــار إلیهــا ولاشــك أن المبــادئ النفســیة والنظر    
فــي الإطــار النظــري والدراســات الســابقة یمكــن أن تفســر 

فعلـــى ســـبیل المثـــال یفســـر لنـــا مبـــدأ . لنـــا هـــذه النتیجـــة
ــــــه وبســــــبب  ــــــائي، والإدراك الانتقــــــائي، أن الانتبــــــاه الانتق
محدودیتهما، یلجأ الفـرد إلـى اختیـار عناصـر معینـة فـي 

 ,Boring(أخـرى  المنبـه أو الموقـف، ویسـقط عناصـر

1962, McCown & others, 1996 .( وتنســب
نظریـــــة المعالجـــــة المعرفیـــــة الانفعالیـــــة أســـــباب انتقـــــاء 
منبهات أو عناصر معینة دون أخرى إلى عوامـل ذاتیـة 
داخلیـــة، تـــؤدي إلـــى الاســـتجابة لعناصـــر معینـــة، وكـــف 

 ,Osland, Kolb, Robin & Turner(الأخـرى 

وهـــــو مـــــا تـــــذهب إلیـــــه نظریـــــة الكـــــف أیضـــــاً ) 2007
)Oyuska Kawaguchi, 2007 ( كمـــا یمكـــن أن

تفســـــــر لنـــــــا هـــــــذه الظـــــــاهرة نظریـــــــة الحاجـــــــات أیضـــــــاً 
)Bruner, 1958.(  

، ونظریــة )Barsalou, 2000(أمــا نظریــة الســیاق    
 ;Vasta, Haith & Miller, 1999(العامـل الثقـافي 

McKeachie & Doyle, 1966 ( فإنهــا قــد تكــون
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ه الظـاهرة، من أكثر النظریات قدرة على تفسیر مثـل هـذ
خاصــة عنـــدما تشـــمل الظــاهرة معظـــم المبحـــوثین، وهـــم 

ـــــاث، ومـــــن أعمـــــار : مـــــن كـــــلا الجنســـــین ـــــذكور والإن ال
  .طلبة ومعلمون: متباینة

الثقافـــــة هـــــي التـــــي تصـــــوغ الإطـــــار العـــــام لعقـــــول ف   
أعضـــائها، مــــن خـــلال مؤسســــاتها كالأســـرة والمدرســــة، 
بواسطة التنشئة الاجتماعیة، التي تركز على السـلوكات 

لتــــي تخــــرج عــــن المعــــاییر الاجتماعیــــة، وهــــي قلیلــــة، ا
وتحاســب الفــرد علیهــا، بینمــا لا تكافئــه علــى الســلوكات 
الایجابیـــة التـــي تنســـجم مـــع تلـــك المعـــاییر وهـــي كثیـــرة 

)Woolfolk, 2005 .( ثـــم یتبنـــى الفـــرد ذلـــك، علـــى
أســـــاس أن الســـــلوكات الایجابیـــــة لیســـــت بحاجـــــة إلـــــى 

ا ینبغــي أن یكــون علیــه الانتبــاه إلیهــا وتعزیزهــا، لأنهــا مــ
الســــلوك، ویعممــــه علــــى مختلــــف المواقــــف والمنبهــــات 

وقد یعود الأمـر أیضـاً إلـى نزعـة  .الطبیعیة والاجتماعیة
فطریــة  لــدى الإنســان تســهم فــي دفعــه إلــى إدراك غیــر 
المــــألوف أو المختلـــــف فیمــــا یواجهـــــه، لأن الجدیــــد قـــــد 
 یحمل في طیاته مـا یؤذیـه، أو أنـه قـد یتطلـب منـه تعلـم

سلوكات جدیدة، أو تعدیل بعض مـن سـلوكاته، لغـرض 
  .التكیف

أمــا فیمــا یتعلــق بجــنس أفــراد العینــة، فقــد تبــین أن      
الـــذكور یـــدركون الاخـــتلاف بدرجـــة أعلـــى مـــن الإنـــاث، 

وهـــذا مـــا تؤكـــد علیـــه دراســـات العامــــل . بصـــورة عامـــة
 & ,Vasta(الثقــافي وتوزیــع الأدوار بــین الجنســین 

others, 1999; Mckeachie & Doyle, 1966; 
Woolfolk, 2005 ( ن ٕ ولعـــــل عوامـــــل التنشـــــئة، وا

اختلفـــت نســــبیاً فــــي تنمـــیط كــــل جــــنس بحســــب الأدوار 
المرســومة لـــه، إلا أن المســـاحة الأخــرى المشـــتركة بـــین 

. الجنســـین، تعمـــل علـــى تكـــوین جوانـــب التشـــابه بینهمـــا
ومـــن بـــین الجوانـــب التـــي یتشـــابه فیهـــا الجنســـان تكـــوین 

. امة بخرائطهـا المعرفیـة، وفـق ثقافـة المجتمـعالعقلیة الع
ثــم تعــود الثقافــة، إلـــى تكــوین التمــایز فــي الإدراك لـــدى 
كــلا الجنســین عــن بعضــهما، إلا أن الإطــار العــام یبقــى 

وهكـــــذا، فـــــإن كـــــلا الجنســـــین یـــــدركان . هـــــو المهـــــیمن

الاخــتلاف أكثــر مــن التشــابه، إلا أن الــذكور أكثــر مــن 
  . الإناث إدراكاً له

مـل العمـر، المتمثـل بالفـارق بـین أعمـار طلبـة أمـا عا   
الجامعــــة والمعلمــــین، فیبــــدو أن المعلمــــین وهــــم الأكبــــر 

، یدركون الاختلاف أكثر من الطلبة   .سناً

ـــم یصـــل فیهـــا     أمـــا فـــي المواقـــف الاجتماعیـــة، فإنـــه ل
إدراك الاخــتلاف إلــى المســتوى نفســه الــذي وصــل إلیــه 

وجـــــــوه إدراك الاخــــــتلاف فـــــــي الإشــــــكال الهندســـــــیة، وال
وقــد یعــود الأمــر إلــى أن تلــك المواقــف، كانــت . البشــریة

على مستوى التصور الذهني، ولیس المادي المحسـوس 
بالرؤیة والمشـاهدة العیانیـة، حیـث یظهـر الاخـتلاف فـي 

كما أن إدراك الاخـتلاف . العناصر بشكل أكثر وضوحاً 
وقــد . لـدى المعلمـین فیهـا كـان أقـل مـن إدراك الطلبـة لـه

لـــــى عامــــل الســـــن والخبـــــرة، إذ أن معظـــــم یعــــود ذلـــــك إ
المعلمـــــــین كـــــــانوا متـــــــزوجین، ویعرفـــــــون كیفیـــــــة حـــــــل 

  . المشكلات الحیاتیة

كمــــا أن الإنــــاث، بصــــورة عامــــة، كــــن أكثــــر إدراكــــاً    
للاخــــــتلاف فــــــي المواقــــــف الاجتماعیــــــة مــــــن الــــــذكور 
وخصوصاً الطالبات، وقد یعود ذلـك إلـى عامـل التنشـئة 

رب علـــى أن تكــــون الاجتماعیـــة للمـــرأة، حیـــث أنهـــا تـــد
أكثــــر تحسســــاً وحرصــــاً علــــى تمییــــز نقــــاط الاخــــتلاف 

  . بالنسبة للمشكلات الحیاتیة، الأسریة والاجتماعیة

ویســــتنتج ممــــا ســــبق وجــــود أســــلوب معرفــــي یتمیــــز    
بالانتبــاه إلــى بعــض الملامــح أو العناصــر، وتحسســها، 
في المنبهات والمواقف المتشابهة فـي معظـم عناصـرها، 

دى من یتمثل فیه هذا الأسـلوب تجعلـه غیر أن النزعة ل
یـــدرك الاخـــتلاف بتركیـــزه علـــى العناصـــر القلیلـــة التــــي 
تختلــــف فیهــــا المنبهــــات والمواقــــف المتشــــابهة، فیبرزهــــا 
ـــــــین معظـــــــم  ـــــــدرك التشـــــــابه القـــــــائم ب ویضـــــــخمها، ولا ی

  .عناصرها، في عملیة التسویة والتصغیر والإهمال

إن هـــــــذا الأســــــــلوب المعرفــــــــي القــــــــائم علــــــــى إدراك    
الاخــــــتلاف یشــــــبه الأســــــلوب المعرفــــــي المســــــتقل عــــــن 
المجال، وبقیة الأسالیب التحلیلیـة، إلا أنـه یختلـف عنهـا 
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ـــــب مهـــــم یتمثـــــل فـــــي أن الأســـــالیب التحلیلیـــــة  فـــــي جان
المعرفیة تأخذ بكل العناصـر المتـوافرة فـي الموقـف لحـل 

وهــو بــذلك یكــون أقــرب إلــى . أیــة مشــكلة یواجههــا الفــرد
ي، إلا أنــه یختلــف عنــه مــن الأســلوب المعرفــي الســطح

وكــذلك الحـال بالنســبة للأســلوب المعرفــي . حیـث العمــق
 ,Cassidy(المنــدفع فیمــا یتعلــق بــالوقوع بالأخطــاء  

2004; Morgan, 1986 .( و یشــبه مــا ذهــب إلیــه
بیك في اعتماد قواعـد خاطئـة فـي الإدراك، و إلـیس فـي 

 ,Patterson & Watkins(الأفكــار اللاعقلانیــة 

1996.(  

بنــاء علــى مــا تقــدم، فــإن النزعــة لإدراك الاخــتلاف و    
، یمكـــن  أكثـــر مـــن التشـــابه، تعـــد أســـلوباً معرفیـــاً محـــدداً

  .الإشارة إلیه بین بقیة الأسالیب المعرفیة المعروفة

 

في ضوء نتائج الدراسة الحالیة ومناقشتها، تـرى الباحثـة 
  :تقدیم المقترحات والتوصیات التالیة

) متغیــرات(اد وتطبیــق اختبــارات تتضــمن إعــد .١
ــــى إدراك  ــــة أخــــرى للتعــــرف عل ومواقــــف حیاتی

  .التشابه/ الاختلاف 
عمــل بــرامج و ورشــات عمــل تتضــمن أعمــال  .٢

ـــــة  جماعیـــــة مشـــــتركة تســـــاهم فـــــي إیجـــــاد رؤی
 .مشتركة وتحقیق أهداف موحدة
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 

الأســالیب المعرفیــة  .)٢٠٠٤. (الشــرقاوي، محمــد
ـــنف ـــم ال ـــةفـــي عل مطبعـــة محمـــد عبـــد  .س والتربی
  .مكتبة الانجلو المصریة/ الكریم حسان 

الفـــــروق ). ٢٠٠٨. (الشـــــیخ، ســـــلیمان الحضـــــري
  .عمان. ، دار المسیرة٨ط. الفردیة في الذكاء

علـــم الـــنفس ). ٢٠٠٤. (العتـــوم، عـــدنان یوســـف
  .دار المسیرة، عمان. المعرفي النظریة والتطبیق

الــــنفس علــــم ). ٢٠٠٧. (أندرســــون، جــــون آكــــر
محمـد صـبري سـلیط : ترجمـة. المعرفـي وتطبیقاتـه
  .دار الفكر، عمان. ورضا مسعد الجمال

  

الأســـــــــــس ). ٢٠٠٨. (بنـــــــــــي یـــــــــــونس، محمـــــــــــد
دار الشـــــروق، عمـــــان، . الفســـــیولوجیة للســـــلوك

  .الأردن

ــــــنفس . زغلــــــول، عمــــــاد. زغلــــــول، رافــــــع ــــــم ال عل
  . دار الشروق، عمان، الأردن. المعرفي

نظریـات الـتعلم ) ٢٠٠٥. (قطامي، یوسف محمود
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  :الملحق

  هل هو أسلوب إدراكي معرفي؟: إدراك الاختلاف لا التشابه
  

  أخي المجیب، أختي المجیبة
  

  تحیة طیبة وبعد،
  

فأمامك أخي . التشابه كأسلوب معرفي محدد/ تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على إدراك الاختلاف   
  :اذج لتحقیق هذا الهدفالمجیب ثلاثة نم

  
 ).مختلفان، متشابهان: (یتضمن النموذج الأول رسوم هندسیة والثاني رسم لوجوه بشریة، أمام كل منها خیاران .١
  
 )موافق، غیر موافق: (یتضمن النموذج الثالث مواقف اجتماعیة وأمامه خیاران أیضاً  .٢

  
  .تحت الخیار الذي تدركه)  √( ن تضع إشارة المطلوب منك بعد الاطلاع على هذه الأشكال وقراءة المواقف أ

  
  :ملاحظة

كما أرجو الإجابة على كل محتوى الأداة دون ترك أي . أؤكد أن الإجابة على هذه الأداة تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط
  .شيء منها

  
  

  (   )، أنثى (   )ذكر : الجنس
  (   )، طالب (   )معلم : المهنة
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  ف لا التشابهإدراك الاختلااختبار 
  یختلفان  یتشابهان  الأشكال  
١  
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  اختبار إدراك الاختلاف لا التشابه
  یختلفان  یتشابهان  الوجوه  
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  اختبار إدراك الاختلاف لا التشابه
  غیر موافق  موافق  الفقرات اللفظیة  
      ..اختلفت آراء شخصین في حل مشكلة أسریة، لذلك فهما على الأغلب شخصان مختلفان  ٢١
      ..لا یمكن للمرء التفاهم مع الآخرین إلا عندما یتطابقون معه في الآراء  ٢٢
مع شخص یختلف معه في بعـض العـادات، لأن نهایـة  من الأفضل للفرد أن لا یقیم علاقة  ٢٣

  .تلك العلاقة شيء أكید
    

یــرى الــبعض، مــن خـــلال الخبــرة والتجربــة، أن الصــداقة لا تـــدوم بــین النــاس، بســبب تـــراكم   ٢٤
  .الاختلاف في الرأي حول الأشیاء الصغیرة

    

یجب علینا الانتبـاه  یشیر البعض إلى أن الأشیاء التي نختلف علیها مع الآخرین، هي التي  ٢٥
  .لها، مهما كانت صغیرة، لأن الخلاف وسوء التفاهم محتمل بسببها

    

بسبب سعة الفروق بـین البشـر، فـإن الاخـتلاف لا التفـاهم هـو الطـابع السـائد، كمـا یبـدو مـن   ٢٦
  .تاریخ الإنسانیة الطویل

    

ینهمـا سیسـتمر فـي إذا اختلف المرء مع شخص حـول موضـوع مـن البدایـة، فـإن الاخـتلاف ب  ٢٧
  . المستقبل على الأغلب

    

حـول موضـوع % ٩٠یرى البعض أنه لیس من المهم أن تصل نسبة الاتفاق بـین جمـاعتین   ٢٨
هـــي المهمـــة، والتـــي لـــم یحصـــل الاتفـــاق التـــام % ١٠یختلفـــون علیـــه، لأن النســـبة المتبقیـــة 

  .بسببها، لذلك فإن الاحتمال هو أن یختلفوا

    

الــزواج إذا اكتشـف الزوجـان أنهمــا یختلفـان فـي النظــر إلـى لعـض الأمــور  یتوقـع المـرء فشـل  ٢٩
والمواقـف، لارتبـاط المســألة بالكرامـة والاعتبـار، حیــث لا یمكـن لمـن یحتــرم نفسـه أن یتنــازل 

  .لذلك فمن المتوقع أن ینمو الاختلاف بینهما. عن آرائه ومواقفه

    

ي تجعلهـم یختلفـون بهـا عـن النـاس، ولـیس عندما أنظر إلـى النـاس تجـذبني فـیهم الأمـور التـ  ٣٠
  .التي یتشابهون فیها معهم

    

 
 

 نشكرك على الإجابة  
 بت على جمیع الفقراتجتأكد انك أ  

  مع التحیات

 


