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The study aimed at identifying the Islamic education Omani teachers' level of using the classroom 
questioning strategies. To achieve this aim, the data was collected by a checklist of seven dimensions 
and (45) items strategies. After ensuring its validity and reliability, the instrument was distributed to 
(34) male and female Omani teachers. The main findings of the study were: 

• Four dimensions obtained relatively high means of the questioning strategies' importance and 
three dimensions obtained relatively average means of the importance of the questioning 
strategies. 

• There are no significant differences at the level(α = ,05) in the Islamic education teachers' use of 
the classroom questioning strategies attributed to the type of the topic of the lesson. 

• There are significant differences among teachers due to gender variable in favor of females. 
• The findings also showed significant differences attributed to the classroom in all the whole 

instrument in general and in the dimension of 'appropriateness' in particular in favor of grade 
five. 

• It also showed significant differences in all dimensions due to the teachers experience in favor 
of teachers of little or an average teaching experience. 

      The researcher provided some recommendations in the light of the result. 

Key Words: Classroom Questioning, Classroom Questioning Strategies, Islamic Education Teacher. 
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للسؤال في المنهج التربوي الإسلامي حضور واسع مما 
یدل بشكل واضح على مكانته الكبیرة وقیمته المحوریة 

ولذلك جاء الاهتمام به  . في عملیتي التعلیم والتعلم
وفي ، والسنة المطهرة، بصورة جلیة في القرآن الكریم
حیث احتل في هذه ، كتب الأدب التربوي الإسلامي

  . مساحة كبیرة المصادر

ففي القرآن الكریم حث االله سبحانه وتعالى من لم      
یعرف أمرا من أمور دینه ودنیاه على سؤال العالِمین من 

فاسألوا أهل ": فقال تعالى، أهل المعرفة والاختصاص
وقال  . )٤٣: النحل( "الذكر إن كنتم لا تعلمون

رد فعل وقد و  . )٥٩: الفرقان( "فاسأل به خبیرا": سبحانه
سأل ومشتقاته في القرآن الكریم في مائة وسبع وعشرون 

مجمع اللغة ( . موزعة في سبع وأربعین سورة، موضعا
وذلك بسبع وخمسین  . )٢٨٢-٢٨٠، ١٩٨١العربیة، 

، عبد الباقي(صیغة كلها تدل على الاستفسار والاستفهام 
ولطرح السؤال في القرآن الكریم العدید ) ٣٣٦، ١٩٩٨

، بیان الأحكام الشرعیة للمكلفین: ض منهامن الأغرا
ثارة التفكیر فـي آیات االله تعالى وملكوته ٕ وبیان مآل ، وا

، والإخبار عن الأمم الماضیة، ومصیر الكائنات
والسخریة من أهل المعاصي ، والتعجب من أمر ما

ولتعدد أهداف السؤال ومجالاته فـي القرآن  . وتوبیخهم
وأوقات نزوله ؛ فنزل في  ،الكریم تعددت صیغه وأشكاله

ثلاث وعشرین عاما لیجیب عن أسئلة المسلمین 
  . ویرشدهم ویعلمهم

ومــن الأمثلــة الــوفیرة علـــى الســؤال فــي القــرآن الكـــریم     
). ١: المعــارج( "ســأل ســائل بعــذاب واقــع": قولــه تعــالى

ـــه تعـــالى  . )١٠٥: طـــه( "ویســـألونك عـــن الجبـــال": وقول
: البقـــــرة( "المحــــیضویســــألونك عــــن ": وقولــــه ســــبحانه

إذ قــال ": وقولـه تعــالى عــن إبــراهیم علیــه الســلام . )٢٢٢
 "لأبیـه وقومـه مـا هـذه التماثیـل التـي أنـتم لهـا عـاكفون

یـا أیهـا الـذین آمنـوا ": وقوله عـز وجـل . )٥٢: الأنبیاء(
: الصـف( "هل أدلكم على تجارة تنجـیكم مـن عـذاب ألـیم

یهــا فــي هــذا ومــن الدراســات التــي یمكــن الإشــارة إل . )١٠
التـي تصـدت لتعـرف أهـم ) ١٩٩٩(المجال دراسة الجـلاد 

، الأغراض التربویة التـي تناولهـا السـؤال فـي القـرآن الكـریم
كمــــا بینــــت الجوانــــب المنهجیــــة والشــــرعیة التــــي أرســــاها 

  . لأسلوب السؤال باعتباره طریقة من طرق التعلیم والتعلم

ن الصـحاح وأما السنة المطهرة فقد اشـتملت كتبهـا مـ     
والمســانید علــى ثــروة هائلـــة مــن الهــدي النبــوي المحمـــول 
بصـــیغ مختلفـــة مـــن الأســـئلة الموجهـــة مـــن قبـــل الرســـول 

رشــادهم ٕ ، صــلى االله علیــه وســلم إلــى المســلمین لتعلــیمهم وا
أو مــن قبــل المســـلمین إلیــه علیــه الصـــلاة والســلام حیـــث 
كـانوا یوجهـون إلیـه الكثیـر مــن الأسـئلة التعلمیـة فـي شــتى 

وقــــد بــــین  . الات الحیــــاة وشــــؤونها العامــــة والخاصــــةمجـــ
الرســول صــلى االله علیــه وســلم لصــحابته الكــرام أن الحــل 

وأن الشـفاء مـن الجهـل بـالأمور إنمـا یكـون ، لعدم المعرفـة
إنمــا شــفاء ": بطــرح الســؤال، فقـــال علیــه الصــلاة والســلام

ي السؤال    . )٩٣، ١ج، ت.د، أبو داوود( "العِ

التـــي كـــان یبـــادر الرســـول صـــلى االله ومـــن الأســـئلة      
علیـه وســلم فــي توجیههــا إلــى صــحابته إیمانــا منــه بأهمیــة 
الســـؤال وقیمتـــه التربویـــة مـــا رواه الترمـــذي أنـــه صـــلى االله 
علیه وسلم حینما بعث معاذ بن جبل رضـي االله عنـه إلـى 

أقضي بمـا فـي كتـاب : كیف تقضي ؟ فقال": الیمن سأله
ــ: قــال، االله ــم یكــن فــي كت فبســنة : اب االله  ؟ قــالفــإن ل

فإن لم یكن في : قال . رسول االله صلى االله علیه وسلم
أجتهــد : ســنة رســول االله صــلى االله علیــه وســلم ؟ قــال

ــي ــال . برأی ــذي وفــق رســول رســول االله : ق الحمــد الله ال
 . )٦١٦، ٣ج، ١٩٣٨، الترمـذي( "صلى االله علیه وسـلم

وجـه لـه وقد كان صلى االله علیه وسلم أحیانا یساعد مـن ی
السؤال على استخلاص الحقیقة بنفسه ؛ ومـن ذلـك سـؤال 
الأعرابـي الـذي شــك بنسـب ولـده إلیــه ؛ فقـد روى البخــاري 

: أن رســول االله صــلى االله علیــه وســلم جــاءه أعرابــي فقــال
: فقـال . یا رسول االله إن امرأتي قد ولدت غلامـا أسـود"

: مـا ألوانهـا ؟ قـال: فقـال . نعـم: هل لك من إبـل ؟ قـال
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قـال فـأنى  . نعـم: هل فیها من أورق ؟ قـال: قال. حمر
رق نزعه: كان ذلك ؟ قال فلعـل ابنـك هـذا : قال . أراه عِ

رق    . )١٧٥، ١٢ج ، ١٩٦٠، العسقلاني( "نزعه عِ

ولم یكن الرسول صلى االله علیـه وسـلم یتـیح فرصـة       
طــرح الأســئلة علیــه للرجــال دون النســاء ؛ فقــد روى مســلم 

االله عنهـا جـاءت إلـى رسـول االله صـلى  أن أم سـلیم رضـي
االله علیه وسلم تسأله سـؤالا دقیقـا فــي فقـه النسـاء دون أن 

إن : یـا رسـول االله": فقالـت، یقف الحیاء حـائلا دون ذلـك
فهل على المرأة من غسل إذا ، االله لا یستحي من الحق

، نعـم: احتلمت ؟ فقال رسول االله صلى االله علیـه وسـلم
وتحـتلم ، یـا رسـول االله: الت أم سلمةفق . إذا رأت الماء
، المنذري( "تربت یداك فبم یشبهها ولدها؟: المرأة؟ فقال

لقـــــد أدرك الصـــــحابة الكـــــرام أن للســـــؤال  . )٥٧، ٢٠٠٦
دور محــوري فــي الارتقــاء العلمـــي ؛ فقــد عــزى عمــر بـــن 
الخطــــاب رضــــي االله عنــــه بلــــوغ ابــــن عبــــاس رضــــي االله 

كثرة أسـئلته فـي هـذا  عنهما مرتبة كبیرة في فقه الدین إلى
ـــه ، المجـــال ". وقلـــب عقـــول، لســـان ســـؤول"ووصـــفه بـــأن ل

ومن الدراسات التي  . )٥٦٦، ٤هـ ،ج١٤١٤، ابن كثیر(
ـــــو غـــــدة  ـــــة دراســـــة أب اهتمـــــت بالســـــؤال فـــــي الســـــنة النبوی

وتحقیـــــق ، وقـــــد عـــــرض فیهـــــا بتعمـــــق كبیـــــر . )١٩٩٧(
مدروس عشرات الأحادیث التي تدل علـى الأسـالیب التـي 

ل صــلى االله علیـه وسـلم یســتخدمها فـي التعلــیم كـان الرسـو 
أو ، لا ســیما الأســئلة التــي كــان یطرحهــا علــى المســـلمین

كمــا بــین طــرق تعاملــه  . تلــك التــي كــانوا یطرحونهــا علیــه
وقـدم ، صـلى االله علیـه وسـلم مـع السـؤال مـن وجـوه عدیـدة

   . أمثلة وفیرة على ذلك

الســؤال وأمــا المربــون المســلمون فقــد أعلــوا مــن شــأن      
وأظهروا الاهتمـام بـه فـي كتـبهم ومصـنفاتهم بشـكل جلـي؛ 

ناصــحا المعلــم ) ٤٢، ت.د(ومــن ذلــك قــول ابــن جماعــة 
ن كـــان صـــغیرا ٕ ذا عجـــز ، بســـماع الســـؤال مـــن مـــورده وا ٕ وا

صــاحب الســؤال عـــن بیــان مقصــده فــإن علــى المعلــم أن 
وعلیــه أن یجیــب بمــا عنــده أو بطلــب مــن ، یبــین لــه ذلــك

ذا سـئل عـن علـم ، تروى بما یجیب بـهوعلیه أن ی، غیـره ٕ وا

، ١٩٨٥(كمــــا أشــــار الغزالــــي  . لا أدري: لا یعرفــــه قــــال
ومصـــادرها، وكیفیـــة الإجابـــة ، إلـــى أنـــواع الأســـئلة) ١٤٠

فقـــد ) ٣١٣، ٤ج، ت.د(وأمـــا الشـــاطبي  . عــن كـــل منهـــا
وحكــم الإجابــة ، تحــدث عـــن أنــواع الســؤال وأحــوال ســائله

علـى المعلـم أن یجیـب أن : وممـا بینـه، عن كل نـوعٍ منهـا
، إذا كان عالِما بما سئل عنه متعینا علیه في نازلـة واقعـة

ــــى المــــتعلم لا  ــــه نــــص شــــرعي بالنســــبة إل أو فــــي أمــــر فی
ولا ، وأن یكـون السـائل ممـن یحتمـل عقلـه الجـواب، مطلقا

وأن یكون السؤال ممـا ، یؤدي السؤال إلى تعمق ولا تكلف
  . یبنى علیه عمل شرعي

جملــة "فــي الاصــطلاح التربــوي بأنــه  لالســؤاویعــرف     
توجـــه إلـــى شـــخص معـــین أو عـــدة ، اســـتفهامیة أو طلبیـــة

أو بغـرض ، أشخاص بغرض استجلاء إجابة لفظیـة مـنهم
حـــثهم علـــى تولیـــد الأســـئلة، أو لفـــت انتبـــاههم إلـــى أمـــر 

، ١٩٩٦(وعرفه طعیمة  . )٢١، ٢٠٠١، زیتون" ( معین
بــة بإجابـــة كــل عبــارة تنطــوي علــى مطالبــة الطل"بأنــه ) ٢

ــــه " تــــرتبط بهــــدف تعلیمــــي مقــــرر  (Andre)وعرفــــه أندری
مثیــــــر "بأنــــــه  )٢٢٤، ٢٠٠٠المشــــــار إلیــــــه فــــــي دروزة (

ویتطلــب مــن المــتعلم قــدرا ، یســتدعي رد فعــل أو اســتجابة
ثــم ، مــن التفكیــر وفحــص المــادة التعلیمیــة التــي بــین یدیــه

اســـترجاع المـــادة المخزونـــة فـــي ذاكرتـــه بطریقـــة تســـاعده 
  . "بةعلى الإجا

ومن المعلـوم أن طـرح الأسـئلة الصـفیة أمـر لا غنـى      
عنـــه فـــي العملیـــة التعلیمیـــة التعلمیـــة ؛ إذ یســـتحیل تخیـــل 

 . عملیـــة تعلیمیـــة خالیـــة مـــن تبـــادل للأســـئلة بـــین أطرافهـــا
أن الأســــئلة  (Sabater, 1987)ولـــذلك بــــین ســـباتر 

، وقلبهـــا النــابض، الصــفیة تمثــل جــوهر العملیــة التعلیمیــة
 ,Orlich)واعتبرهــا أورلــیخ وآخــرون . انها المعبــرولســ

et.al., 2003, 356)  استراتیجیة تعلیمیة عالمیـة"أنها ،
وأنهـــا الأكثـــر شـــیوعا واســـتخداما فـــي المـــدارس الأمریكیـــة 

  . "وفي العالم

والمكانـــة التــــي تتبوؤهـــا الأســــئلة الصـــفیة تــــأتي مــــن      
، تعلمكونهـــا الوســـیلة الرئیســـة للتواصـــل بـــین المعلـــم والمــــ
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ــــذلك أكــــد البحــــث التربــــوي فــــي مجــــال وصــــف الأســــئلة  ل
الصفیة وعملیة طرحها أن المعلمین والطلبة یطرحون كـل 
یــوم عشـــرات الأســئلة فـــي المواقــف التدریســـیة المختلفـــة ؛ 

أن  (Fisher, et.al., 1984)فقـد أشـار فیشـر وآخـرون 
الأســـئلة تشــــكل ثلــــث التفــــاعلات الصــــفیة بــــین المعلمــــین 

دو أن المشـهد التعلیمـي لـم یختلـف منـذ ربـع ویبـ . والطلبة
قـرن مـن حیــث المسـاحة التـي تحتلهــا الأسـئلة فـي العملیــة 

 & Jesus)التعلیمیة التعلمیة حیث یؤكد جیسس ولـوبز 
Lopes,2010) .  مـــــــــن وقـــــــــت التـــــــــدریس %) ٨٠(أن

ــــة  . الفعلــــي یقضــــى فــــي طــــرح الأســــئلة وفــــي مــــادة التربی
أن ) ١٣٨، ١٩٩٨(الإســـلامیة أظهــــرت دراســـة عبــــد االله 

الطالبات المعلمات یطرحن مـا معدلـه سـؤالان فـي الدقیقـة 
  . الواحدة

أن الأســــــــــئلة ) ٦٩٢، ٢٠٠٤(ویشـــــــــیر العیاصــــــــــره      
الصــفیة بالنســبة للمعلــم لیســت أداة تقــویم فحســب بــل هــي 
مثیرات تعلیمیة تتطلب استجابات معرفیة ووجدانیة ونفـس 

أو ، لتهیئـةلذلك فهو یستخدمها في بدایة الـدرس ل، حركیة
والتعـرف علـى ، لإثارة اهتمام الطلبة وتحفیزهم على الـتعلم

وفـــي أثنـــاء عـــرض الـــدرس مـــن خـــلال ، خبـــراتهم الســـابقة
وفـــــي نهایـــــة ، طرائـــــق التـــــدریس واســـــتراتیجیاته المختلفـــــة

الـــدرس للتعـــرف علـــى مـــدى تحقـــق الأهـــداف المخططــــة 
  . وتقویم نواتج التعلم

هــا الأسـئلة الصــفیة ومــن الوظـائف المهمــة التـي تؤدی     
وزیـــادة درجـــة فاعلیتـــة، وتنظـــیم ، إغنـــاء النشـــاط التعلیمـــي

، والمقارنــــــة، العملیــــــات العقلیــــــة لــــــدى الطلبــــــة كالتفســــــیر
 . والتقــــــویم، والتركیــــــب، والتحلیــــــل، والتطبیــــــق، والتعلیــــــل

ومسـاعدتهم فـي ، وتشخیص مواطن القوة والضـعف لـدیهم
اقشـــة وتشـــجیعهم علـــى المن، مراجعـــة الـــدروس وتلخیصـــها

وتكـــوین المیـــول والاتجاهـــات الإیجابیـــة نحـــو ، والمشـــاركة
وبنـاء الثقـة بـین المعلــم ، مواضـیع الـتعلم وطرائـق التـدریس

  . والمتعلم

والأســـئلة الصـــفیة تمثـــل نشـــاطا مركزیـــا فـــي معظـــم      
) ٦٢، ٢٠٠٠(ولذلك یؤكـد جـابر  ، استراتیجیات التدریس

شــرة أو غیــر أن الأســئلة الصــفیة الفعالــة تــؤثر بطریقــة مبا
وأنهـا ، وفـي نمطـه، وفـي مسـتواه، مباشرة في مقدار التعلم
، وتسـاعدهم علـى تنظـیم أفكـارهم، تزید من انـدماج الطلبـة

ــــاء قیــــامهم بالمهــــام  وتــــوجههم علــــى نحــــو أفضــــل فــــي أثن
وأن یــوفر تغذیــة ، وتتــیح للمعلــم أن یراقــب الفهــم، الدراسـیة

  . راجعة

ســئلة الصــفیة وقــد أكــدت بعــض الدراســات أهمیــة الأ     
، وزیــــادة التفاعــــل الصــــفي، ودورهــــا فــــي زیــــادة التحصــــیل

وتحسـین عملیتـي ، وتعدیل المفاهیم الخاطئة لدى الطلاب
ـــــیم  -Kimble,1999 ; Rullan)الـــــتعلم والتعل
Millare,1997) .  كمـــا أشـــار عـــدد مـــن الدراســـات إلـــى

حیـث أظهـرت نتائجهـا أن ، أهمیة استخدام وقت الانتظـار
دور مــــؤثر فــــي تشــــجیع المشــــاركة فــــي لوقــــت الانتظــــار 

وفـــي زیــادة مســـتوى الـــتعلم ، المناقشــات الصـــفیة وتعزیزهــا
وفــــي اســــتجابة الطـــلاب علــــى الأســــئلة ذات ، والتحصـــیل

وفــي زیــادة الوقــت الكلــي الــذي یمضــیه ، المســتوى الأعلــى
وفــي زیــادة التفاعـــل بــین الطـــلاب ، الطــلاب فــي الحـــدیث

وفــي تقلیــل تكــرار  ،وفــي زیــادة الأنشــطة الســابرة . أنفســهم
وتقلیـل ، وفي زیادة ثقة الطلاب بأنفسـهم، إجابات الطلاب

 ; Patterson,1999 ). الإجـراءات النظامیـة حیـالهم
Brualdi, 1998 ; Kauffman, 1997)  

وخلصــــــت مجموعــــــة أخــــــرى مــــــن الدراســــــات إلــــــى      
مجموعــــة مــــن النتــــائج التــــي تبــــین أهمیــــة طریقــــة طــــرح 

وزیــادة حــب الاســتطلاع ، بالأســئلة فــي تنمیــة قــیم الطــلا
وبینــت دورهــا فــي ، وتولیــد الرغبــة فــي الاستكشــاف لــدیهم

، وتعمیـق فهمهـم، تعدیل المفاهیم الخاطئة لـدى المتعلمـین
 ; Gaylon,1998) وتحســـین فـــرص مشـــاركتهم

Niaz,1995) . وأمـــا الأســـئلة التـــي یطرحهـــا الطلبـــة فقـــد
بینــت النتــائج التــي أســفرت عنهــا بعــض الدراســات دورهــا 

وتــرغیبهم ، ي اســتثارة تفكیـر الطــلاب وحــثهم علـى الــتعلمفـ
 ; Cody,1999 ; Thorson,1999)فـي المشـاركة 

Ellis,1998 ; Gibsom,1998) .  
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ولأهمیــــة اســــتراتیجیات طــــرح الأســــئلة الصــــفیة فقــــد      
ـــــة ذات  ـــــة والمؤلفـــــات التربوی أفـــــردت لهـــــا البحـــــوث العلمی

 . لتقســیمالعلاقــة مســاحة واســعة مــن التحلیــل والتصــنیف وا
وبصــفة عامــة یمكــن النظــر إلــى أن عملیــة طــرح الأســئلة 

  :الصفیة تتضمن الاستراتیجیات الآتیة 

  وهــــي مــــن الأمــــور ذات الأهمیــــة
وصـــیاغة الســـؤال تشـــیر إلـــى الطریقـــة التـــي یـــتم  . الكبیــرة

جــــابر (التعبیــــر بهــــا عــــن مضــــمونه باســــتخدام الكلمــــات 
ي أن یصـوغ المعلــم وهـي تعنـ . )١٩٤، ١٩٩٧، وآخـرون

، أسئلته التي سـیطرحها علـى الطلبـة بشـكل واضـح ودقیـق
وقابلـــة ، ومحـــددة المطلـــب، وأن تكـــون قصـــیرة ومختصـــرة

ــــــاس ــــــم عــــــن الأســــــئلة ، للملاحظــــــة والقی وأن یبتعــــــد المعل
ویتجنـــب الأســــئلة ، والأســــئلة المركبـــة، الموحیـــة بالإجابـــة

فر والأســئلة التــي لا تتـــو  . التـــي تســتدعي إجابــات مغلقـــة
وعـــــدم ، فیهــــا هـــــذه الشــــروط تـــــؤدي إلــــى ضـــــیاع الوقــــت

ومهمـا كـان موضـوع السـؤال ، الوصول إلـى نتیجـة محـددة
مهما وأساسیا فإن الصیاغة الردیئة وغیر المناسـبة تفسـده 

  . وتجعله سؤالا غیر منتج

 وهـــي تعنـــي أن تـــرتبط أســـئلة المعلـــم بأهـــداف
الطلبـــة،  وأن تناســـب مســتوى، ومحتـــواه المعرفــي، الــدرس

، وأن تتناسـب مــع طریقــة التـدریس التــي یســتخدمها المعلــم
وأن تــتلاءم مــع المواقــف الطارئــة فــي أثنــاء التــدریس فــي 

وحـــرص المعلـــم علـــى أن یكـــون الســـؤال  . حـــال حـــدوثها
كمــا یجنــبهم ، مناســبا لهــذه الأمــور یجنــب الطلبــة الحــدس

ویساعد المعلم فـي الكشـف عـن قـدرات الطـلاب ، الإحباط
ویـــؤدي إلـــى دمجهـــم فـــي الـــدرس ، م واســـتعداداتهمومیـــوله

شراك أكبر عدد مـنهم فیـه ٕ ممـا یقـود إلـى تفاعـل صـفي ، وا
  . مثمر

 الطریقة التي تطرح فیها الأسئلة
لا تقل شأنا عن غیرهـا مـن الاسـتراتیجیات الأخـرى لطـرح 

وحتـــى تكـــون هـــذه الطریقـــة فعالـــة ینبغـــي علـــى  . الأســئلة
وزع أســـئلته علـــى جمیـــع جوانـــب الـــدرس فـــي المعلـــم أن یـــ

وأن یكتـــب بعـــض الأســـئلة ، المقدمـــة والعـــرض والخاتمـــة
وأن یطـرح ، على السبورة خاصـة إذا كانـت أسـئلة محوریـة

وأن ، وأسئلة مهاریة مناسبة لموضوع الدرس، أسئلة سابرة
، تكون أسئلته متسلسلة ومترابطة وفق استراتیجیة واضـحة

یة أو أفعــــال أمــــر متنوعــــة وأن یســــتخدم صــــیغا اســــتفهام
وأن یتـیح فرصـا متسـاویة لجمیـع الطـلاب ، لطلب الإجابـة

وأن یتجنب اسـتخدام ، وأن یطرح أسئلة للمراجعة، للإجابـة
ولتحقیــق هــذه المبــادئ الإرشــادیة  . الأســئلة كــأداة للعقــاب

من الضـروري أن یعـد المعلـم لأسـئلته إعـدادا حسـنا سـواء 
ي خطـــة الـــدرس أم تلـــك الأســـئلة التـــي یقـــوم بتضـــمینها فـــ

ومــن المعلــوم أن  . التــي تتولــد نتیجــة للمناقشــات الصــفیة
الطریقــة التــي تطــرح فیهــا الأســئلة تتــرك آثــارا عمیقــة فـــي 

وتحــــدد شــــكل مشــــاركتهم وتفــــاعلهم مــــع ، نفــــوس الطلبــــة
  . موضوع الدرس ومع المعلم

 الموقف التعلیمـي
ـــذلك مـــن، موقـــف معقـــد ـــم البعـــد  ل المهـــم أن یلاحـــظ المعل

النفســـــي والبعـــــد الاجتمـــــاعي فـــــي تعاملـــــه مـــــع إجابـــــات 
ـــــة ، الطـــــلاب وأن یكـــــون لدیـــــه تصـــــور واضـــــح عـــــن كیفی

ولــــذلك ینبغــــي علیــــه أن یبقــــى انتباهــــه  . التعامــــل معهــــا
وأن لا یقاطعــه أو یســمح ، مشــدودا نحــو الطالــب المجیــب

ة وأن یعطــي الطــلاب الفرصــة الكافیــ، للطــلاب بمقاطعتــه
وأن یشجع الإجابات المتعددة ، للإجابة قبل أن یجیب هو

وأن یتجنــــب تكــــرار الســــؤال عنــــدما ، عـــن الســــؤال الواحــــد
وأن ، یطلـــب منـــه ذلـــك كـــي یحـــافظ علـــى انتبـــاه الطـــلاب

ــــد  ــــدا عــــن التقی ــــى صــــحة إجابــــات الطــــلاب بعی یحكــــم عل
  . النصي بعبارات الكتاب

ي وهــــذه الاســــتراتیجیة تظهـــــر قــــدرة المعلــــم فـــــ: التــــوازن
كمــا تــدل علــى ، التخطــیط للموقــف التعلیمــي ومــدى دقتــه

تـــوفر رؤیــــة واضــــحة لدیــــه للمهـــارات التــــي یتطلبهــــا هــــذا 
ومـــــن هـــــذه ، الموقـــــف بعیـــــدا عـــــن الفوضـــــى والارتجـــــال

أن یطــرح المعلــم أســئلة فــي المجــالات الــثلاث : المهــارات
وأن یطــرح أســئلة مــن المســتویات ، كلمــا كــان ذلــك ممكنــا
وأن یـوازن بـین أنـواع ، تویات العلیـاالدنیا وأخرى من المسـ
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وأن ، الأســـــئلة التقاربیـــــة والتباعدیـــــة والتقویمیـــــة والتأملیـــــة
یوازن بین وقت الانتظـار وبـین قـوة الدفــع المطلوبـة لسـیر 

وأن یــوازن بــین الأســئلة المتعلقــة بــالمحتوى وبــین ، الــدرس
ـــــــــة ـــــــــة بالعملی وأن یســـــــــتخدم الأســـــــــئلة ، الأســـــــــئلة المتعلق

نب الأسئلة المقالیة، وأن یطـرح أسـئلة الموضوعیة إلى جا
  . على الطلاب المتطوعین وغیر المتطوعین

 وهــذه الاســتراتیجیة تتطلــب أن یســتخدم
المعلــم وقــت انتظــار أول بعــد طــرح الســؤال، وأن یســتخدم 
وقــت انتظــار ثــان بعــد إجابــة الطالــب، وأن ینتظــر لوقــت 

عــد إجابــة ثــوان بعــد طــرح الســؤال وب) ٥ـ  ٣(كــاف مــن 
وأن یزیــد أو یــنقص مــن وقــت الانتظــار حســب ، الطالــب

وأن یحـــافظ علـــى الصـــمت فـــي ، طبیعـــة الســـؤال ومســـتواه
أثنــــاء وقــــت الانتظــــار ولا یســــمح للطــــلاب بالإجابــــة دون 

   . إذن

ـــــة       ـــــة رســـــالة غیـــــر لفظی ووقـــــت الانتظـــــار هـــــو بمثاب
للطــلاب تعنــي أن أي واحــد مــنهم قــد یــتم اختیــاره للإجابــة 

ؤال مما یحافظ على مسـتوى انتبـاه الصـف بدرجـة عن الس
ویعطــــي ، كمــــا أنــــه یعــــزز المشــــاركات الصــــفیة . عالیــــة

الطـــلاب فرصـــة حـــول التفكیـــر بالإجابـــة خاصـــة إذا كـــان 
ویمـــنح المعلـــم ، الســـؤال علـــى مســـتوى عـــال مـــن التفكیـــر

یمــاءاتهم غیــر اللفظیــة  ٕ فرصــة لقــراءة انفعــالات الطــلاب وا
یجابا ٕ   . سلبا وا

ن اســتراتیجیات طــرح الأســئلة لا تتوقــف عنــد إ
، طــرح المعلــم لأســئلته بــل تتطلــب متابعتــه لمــا بعــد ذلــك

ـــــبعض الأمـــــور وهـــــي ـــــب قیامـــــه ب أن یعـــــزز : وهـــــذا یتطل
وأن یطـرح ، الإجابات الصحیحة بإحـدى عبـارات التشـجیع

، مزیـدا مــن الأســئلة لتوســیع إجابـة الطالــب ورفــع مســتواها
الـب آخــر إذا كانـت إجابــة وأن یعیـد توجیــه السـؤال إلــى ط

وأن یعیــد صــیاغة الســؤال إذا لــم ، الطالــب غیــر صــحیحة
وأن یصـحح إجابـة الطالـب ، یستطع الطالـب الإجابـة عنـه
وأن یشــجع الطــلاب علــى ، الخاطئــة إذا شــعر أنــه مهمــل

وأن یطرح سؤالا عاما في نهایـة ، المشاركة بطرح أسئلتهم

قیـــه الـــدرس حـــول موضـــوع الـــدرس مـــن خـــارج الكتـــاب ویب
  . مفتوحا لإثارة تفكیر الطالب

نظرا لما تمثله الأسئلة الصفیة مـن دور محـوري بـالغ و    
الأثـر لكـل مـن المعلـم والمــتعلم فقـد اهتمـت بهــا الدراســات 

ـــــت ، التربویـــــة المعاصـــــرة العربیـــــة منهــــــا والأجنبیـــــة وتناول
، بالدراســـــــة النظریـــــــة والعملیـــــــة اســـــــتراتیجیاتها المختلفـــــــة

-Al)فقــد أجــرى البلوشــي  . والمتشــعبةوقضــایاها الكثیــرة 
Belushi, 1996)  دراســة بهــدف تعــرف أنــواع الأســئلة

الشـــفهیة التـــي یســـتخدمها المعلمـــون العمـــانیون فـــي اللغـــة 
وخلصــت الدراســة إلــى عــدة نتــائج منهــا عــدم  . الإنجلیزیــة

وجود علاقـة بـین اسـتخدام الأسـئلة الشـفهیة وبـین مسـتوى 
دراسـة فـي ) ١٩٩٩(المـلا وأجرت  . الخبرة لدى المعلمین

التربیـــة الإســـلامیة بهـــدف تقـــویم مســـتوى معلمـــات العلـــوم 
حیـث أظهـرت ، الشرعیة في أداء مهارات الأسئلة الشـفویة

نتائجهــا انخفــاض مســتوى المعلمــات فــي مهــارات صــیاغة 
 . ومعالجــــة إجابــــات الطالبــــات، وطــــرح الأســــئلة، الأســــئلة

ة بــین كمــا أظهــرت عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائی
المعلمات ذوات الخبرة دون الخمس سنوات وذوات الخبـرة 

وفـي ، فوق الخمـس سـنوات فـي كـل مـن المهـارات الـثلاث
) ١٩٩٩(وأمــــا دراســــة الــــدیحان  . مســــتوى الأداء الكلــــي

التي هدفت إلى بیان الأسـالیب التـي یسـتخدمها المعلمـون 
في توجیـه الأسـئلة الصـفیة فقـد خلصـت إلـى أن المعلمـین 

والإصــــغاء لإجابــــات ، مهــــارتي طــــرح الأســــئلة یمارســــون
وأنــه ینــدر اســتخدام أســئلة تتطلــب ، الطــلاب بدرجــة كبیــرة

ــــا أو ناقــــدا وقــــد اســــتهدفت دراســــة حســــن  . تفكیــــرا ابتكاری
تعـــــرف مســـــتوى أداء الطـــــلاب المعلمـــــین فـــــي ) ٢٠٠٠(

وقــد ، واختبــار برنــامج مقتــرح فــي ذلــك، مهــارات التســاؤل
ب المعلمـــــین فـــــي توصـــــلت إلـــــى أن مســـــتوى أداء الطـــــلا

وأن جمیـع المهـارات ، مهارات صیاغة الأسئلة جاء متدنیا
كما بین البرنـامج المقتـرح الـذي تـم  . كانت دون المتوسط

ـــــه فـــــي مهـــــارة وقـــــت  تطبیقـــــه أن هنـــــاك تـــــأثیرا إیجابیـــــا ل
   . ومهارات التساؤل الأخرى، الانتظار

فقـــد  (Godfrey, 2001)وأمـــا دراســـة جـــودفري      
مــدى اهتمــام مدرســو اللغــة الإنجلیزیــة  هــدفت إلــى تعــرف
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بتطویر مهارات التفكیـر النقـدي مـن خـلال نوعیـة الأسـئلة 
وقد أظهرت الدراسة وجود تفاوت بین  . الموجهة للطلاب

كمـــا أظهــــرت أن ، المعلمـــین فـــي مهــــارات طـــرح الأســــئلة
أغلــب المدرســین لا یهتمــون بإعطــاء وقــت كــاف للتفكیــر 

ت دراسة خطایبة وآخـرون وقد استهدف . بعد طرح الأسئلة
تقصي مهارة طرح الأسئلة الصفیة لدى معلمـي ) ٢٠٠٢(

وتوصــلت نتائجهــا ، العلــوم فــي ضــوء عــدد مــن المتغیــرات
إلــى ضــعف واضــح فــي أداء المعلمــین فـــي مهــارات طــرح 

، والموازنــــة، والســــبر، الأســــئلة المتعلقــــة بــــزمن الانتظــــار
ولــم  . ةوالصــیاغ، والتتــابع، وتكییــف الأســئلة، والمشــاركة

یصـــل أداؤهـــم إلـــى الحـــد المقبـــول تربویـــا إلا فـــي المهـــارة 
وأظهــرت الدراســة فــروق ذات  . المتعلقــة بأســئلة الطــلاب

ـــة إحصـــائیة تعـــزى لمتغیـــر الجـــنس فـــي مهـــارة تتـــابع  دلال
وفـــي مهـــارة المشـــاركة لصـــالح ، الأســـئلة لصـــالح الإنـــاث

ولـــم تظهـــر فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة تعــــزى ، الـــذكور
وأجــرت الیحیــائي  . بــرة فــي أي مــن المهــاراتلمتغیــر الخ

دراسـة بهـدف تعــرف مسـتویات الأسـئلة الصــفیة ) ٢٠٠٢(
لــــــدى معلمــــــي التربیــــــة الإســــــلامیة فــــــي ضــــــوء بعــــــض 

ــــــرات ــــــد أظهــــــرت نتائجهــــــا أن معظــــــم أســــــئلة  . المتغی وق
ولـم تظهـر  . المعلمین تركزت فـي مسـتویي التـذكر والفهـم
عــزى لمتغیــر نتــائج الدراســة فــروق ذات دلالــة إحصــائیة ت

فــــي حــــین أظهــــرت فروقــــا ذات دلالــــة إحصــــائیة ، الخبــــرة
، تعزى لمتغیر الجـنس فـي مسـتوى التـذكر لصـالح الـذكور

وفي فروع المادة في مستوى التذكر بین التجویـد والتفسـیر 
، وبین التجوید والأبحـاث لصـالح التجویـد، لصالـح التجوید

وفـــــي مســـــتوى التطبیـــــق بـــــین التجویـــــد والســـــیرة لصـــــالح 
وأمـــا  . وبــین التجویــد والحــدیث لصــالح التجویــد، تجویــدال

التـــــي اســــتهدفت تعــــرف مــــدى ) ٢٠٠٣(دراســــة الحبســــي 
استخدام الطلبة المعلمین لمهارات طرح الأسـئلة فـي أثنـاء 

فقد أظهرت أن اسـتخدامهم لهـذه المهـارات كـان ، تدریسهم
   . منخفضا

دراســـــة ) ٢٠٠٣(وقـــــد أجـــــرى الشـــــباطات وآخـــــرون      
ي مهــارة طــرح الأســئلة الصــفیة لــدى معلمــي بهــدف تقصــ

العلـوم والتربیــة الإســلامیة والدراســات الاجتماعیــة بســلطنة 
وقـد أظهـرت الدراسـة  . عمان في ضـوء بعـض المتغیـرات

تــــدني أداء معلمــــي الســــلطنة فــــي جمیــــع مهــــارات طــــرح 
ســـئلة الصـــفیة كمـــا أظهـــرت عـــدم وجـــود فــــروق ذات ، الأٍ

ــــة إحصــــائیة تعــــزى لمتغیــــري التخ والمرحلــــة ، صــــصدلال
فــي حــین أظهــرت فــروق ذات دلالــة إحصــائیة ، الدراســیة

تعـــــزى لمتغیـــــر الجـــــنس لصـــــالح المعلمـــــات فـــــي محـــــاور 
 . وأســـئلة الطـــلاب، وتتابعهـــا، وتكییفهـــا، صـــیاغة الأســـئلة
دراسـة بهـدف تقـویم  (Hussin, 2006)وأجـرى حسـین  

الأسئلة التي یطرحها معلمو اللغـة الإنجلیزیـة فـي المرحلـة 
وقد توصـلت الدراسـة إلـى  . طة بالمدارس المالیزیةالمتوس

نتائج منها أن المعلمین یعانون مـن قلـة الـدورات التدریبیـة 
فـي مجـال طــرح الأسـئلة الصـفیة ممــا ترتـب علیـه ضــعف 

  . فاعلیة الأسئلة الصفیة المستخدمة من قبلهم

دراسـة بهــدف تعــرف ) ٢٠٠٦(كمـا أجــرت المطیــري      
قـــه  مهـــارات الأســـئلة الصـــفیة مـــدى اســـتخدام معلمـــات الف

وتلقـــــي ، وطرحهــــا، الشــــفهیة المتعلقــــة بصیاغـــــة الأســــئلة
حیـــــث أظهـــــرت نتائجهـــــا أن ، إجابـــــات الطالبـــــات علیهـــــا

ولـم  . المعلمات یستخدمن هذه المهارات بمستوى متوسـط
 . تظهـر الدراســة فــروق دالــة إحصــائیا تعــود لمتغیــر الخبــرة

ا لـدى المعلمـات وأما أنماط الأسئلة الصـفیة الأكثـر شـیوع
فكانــت أســئلة التــذكر علــى حســاب الأســئلة الصــفیة ذات 

) ٢٠٠٦(واســـتهدفت دراســـة الكنـــدي  . المســـتویات العلیـــا
تعـــرف مـــدى ممارســـة المعلمـــین لمهـــارات طـــرح الأســـئلة 

وقــد بینــت  . والخبــرة، الصــفیة فــي ضــوء متغیــري الجــنس
نتائج الدراسة أن مستوى أداء المعلمین في هذه المهـارات 

وأن معظــم الأســـئلة تتركــز فــي مســـتویات ، اء متوســطاجــ
وأســفرت النتــائج أیضــا  . )والفهــم، التــذكر(التفكیــر الــدنیا 

عــــن وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة تعــــزى لمتغیــــر 
الجـــنس لصـــالح الإنـــاث، فـــي حـــین لـــم تســـفر عـــن نتـــائج 

  .تعزى لمتغیر الخبرة

وفـــي مجـــال التربیـــة الإســـلامیة كـــذلك أجـــرى الفهیـــد      
دراســة بهــدف تعــرف مســتوى معلمــي الفقــه فــي ) ٢٠٠٦(
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، صـیاغة الأسـئلة: مهارات الأسئلة الصـفیة الشـفهیة وهـي
وقـــد أظهـــرت  . وتلقـــي إجابـــات الطـــلاب، وطـــرح الأســـئلة

وطـرح الأسـئلة ، نتائجها أن مهارتي تلقي إجابات الطـلاب
فــي حــین حلــت مهــارة صــیاغة ، حلتــا فــي مســتوى متوســط

كمـا أظهــرت فــروق ذات  . لــكالأسـئلة فــي مسـتوى دون ذ
دلالـــة إحصـــائیة تعـــزى لمتغیـــر الخبـــرة لصـــالح المعلمـــین 

فـــي التربیـــة و . )أربـــع ســـنوات فأقـــل(ذوي الخبـــرة القلیلـــة 
دراسـة بهـدف ) ٢٠٠٨(الإسلامیة أیضا أجرى آل حیـدان 

تعـــرف مســـتوى معلمـــي الحـــدیث والثقافـــة الإســـلامیة فـــي 
یاغة صـــ، مهـــارات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة الشـــفهیة وهـــي

 . وتوجیــــه الأســــئلة، ومعالجــــة إجابــــات الطــــلاب، الأســــئلة
وقــد أظهــرت نتائجهــا أن مســتوى تطبیــق المعلمــین لجمیــع 

   . المهارات جاء متوسطا

دراسـة بهـدف (Oliveira, 2010) وأجـرى أولیفیـرا      
تقـــویم قـــدرات المعلمـــین فـــي طـــرح الأســـئلة الصـــفیة بعـــد 

دراســـة التـــأثیر وقـــد بینـــت ال . إخضـــاعهم لبرنـــامج تـــدریبي
ـــــى مســـــتوى المعلمـــــین فــــــي  ـــــامج عل الإیجـــــابي لهـــــذا البرن

وخاصـــة الأســـئلة التــــي ، مهـــارات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة
وكـــــذلك أجــــرى جیســـــس ولـــــوبس  . تحــــث علـــــى التفكیــــر

(Jesus & Lopes,2010)  دراسـة هــدفت إلـى تقــویم
ـــــــة وعلاقتهـــــــا  ـــــــى الطلب طبیعـــــــة الأســـــــئلة المطروحـــــــة عل

ضــــرورة إعطــــاء الفرصــــة  وقــــد بینــــت الدراســــة. بســــلوكهم
، وزیــادة فتــرة الانتظــار، الكافیــة لطــرح الأســئلة التوضــیحیة

ـــــات الطـــــلاب كمـــــا  . وعـــــدم الاســـــتعجال فـــــي تلقـــــي إجاب
أظهــرت أن للــتمكن مــن مهــارة طــرح الأســئلة أثــر إیجــابي 

ــــة ــــى ســــلوكیات الطلب ) ٢٠١٠(كمــــا أجــــرى بركــــات  . عل
دراســة بهــدف معرفــة فعالیــة المعلمــین فــي مهــارات طــرح 

وكیفیــة التعامــل مــع إجابــات ، واســتقبالها، لأسـئلة الصــفیةا
وقـــد كشـــفت  . الطـــلاب فـــي ضـــوء عـــدد مـــن المتغیـــرات

الدراسة عن ارتفاع مستوى أداء المعلمین في مجـال طـرح 
بینمـا جـاء ، الأسئلة الصفیة والتعامل مع إجابات الطـلاب

، مستواهم في التعامل مع أسئلة الطـلاب بدرجـة متوسـطة
اســة فروقــا دالــة إحصــائیا فــي مهــارات طــرح وأظهــرت الدر 

الأسـئلة الصــفیة تعـزى لمتغیــر الجـنس لصــالح المعلمــات، 
  .في حین لم تظهر فروق تعزى لمتغیر الخبرة
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یتفق المربـون علـى أهمیـة الأسـئلة الصـفیة ومكانتهـا      
كمــا یتفقــون علــى ضــرورة ، فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة

كـــن المعلمـــین مــــن اســـتراتیجیات اســـتخدامها ؛ فـــالمعلم تم
وكیـف ، ومتـى یسـأل، الناجح هو الذي یعرف كیف یسـأل
والأسـئلة المتقنـة تعنــي ، یتلقـى إجابـات الطلبـة ویــرد علیهـا

   . التدریس المتقن الفعال

ونظــــرا لهــــذا الــــدور المحــــوري المــــؤثر الــــذي تؤدیــــه      
فــــي المواقــــف  الأســــئلة الصــــفیة التــــي یطرحهــــا المعلمــــون

التعلیمیـــــة المختلفـــــة فـــــإن الأمـــــر یتطلـــــب تعـــــرف مـــــدى 
اســـــتخدام المعلمـــــین فـــــي ســـــلطنة عمـــــان للاســـــتراتیجیات 

إذ على الرغم من أهمیة هـذا النـوع  . المختلفة في طرحها
مـن الدراسـات فـي كـل بلـد مـن البلـدان ـ كـل حسـب بـرامج 

 وطبیعة التنمیـة المهنیـة التـي، إعداد المعلمین السائدة فیه
یتعرضـون لهـا فـي أثنـاء العمـل ـ إلا أن الباحـث لـم یعثـر 
علـــى أیـــة دراســـة مـــن هـــذا النـــوع فـــي ســـلطنة عمـــان فـــي 
مجـــال تـــدریس التربیـــة الإســـلامیة علـــى وجـــه الخصـــوص 

ـــذلك ومـــا هـــو موجـــود لا یتعـــدى  . رغـــم تقصـــیه الـــدقیق ل
أو ، كونـــه توجیهـــات تربویـــة فـــي مجـــال اســـتخدام الأســـئلة

  . سئلة من جوانب أخرىدراسات تناولت موضوع الأ

ـــــــة       ومـــــــن خـــــــلال اتصـــــــال الباحـــــــث بمعلمـــــــي التربی
الإسلامیة المتعاونون في برنامج التربیـة العملیـة المیدانیـة 
فــإنهم كــانوا یبــدون رغبــتهم فــي تعــرف اســتراتیجیات طــرح 

حیـــث أكـــدوا أن لـــدیهم ضـــعفا فـــي هـــذا ، الأســـئلة الصـــفیة
وقـد عـزز ذلـك  . وأبدوا رغبتهم في التـدرب علیـه، الجانب

ــــتم الالتقــــاء بهــــم فــــي  ــــذین كــــان ی المشــــرفون التربویــــون ال
أو فـي أثنـاء تدریسـه لهـم ، المدارس فـي أثنـاء تواجـده فیهـا

حیـث ، في مقررات برنـامج الإشـراف التربـوي فـي الجامعـة
أشــاروا إلــى وجــود ضــعف لــدى معلمــي التربیــة الإســلامیة 

ي ولــذلك رأى الباحــث أنــه مــن المجـــد . فــي هــذا المجــال
   . التصدي للبحث في هذا الموضوع في سلطنة عمان
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ولتحقیـــق ذلـــك تحـــاول هـــذه الدراســـة أن تجیـــب عـــن      
  :السؤالین الآتیین 

مــا درجـــة اســـتخدام معلمــي التربیـــة الإســـلامیة فـــي : ١س
ســـلطنة عمـــان لاســـتراتیجیات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة فـــي 

وطریقـــة ، والملاءمـــة، صـــیاغة الأســـئلة: المحـــاور الآتیـــة
، واســـــتجابة المعلــــــم لإجابـــــات الطــــــلاب، ح الأســــــئلةطـــــر 

  والمتابعة ؟، ووقت الانتظار، والتوازن

هــــــل تختلـــــــف درجـــــــة اســــــتخدام معلمـــــــي التربیـــــــة : ٢س
الإسـلامیة فــي سـلطنة عمــان لاسـتراتیجیات طــرح الأســئلة 

نـــوع : الصـــفیة فـــي المحـــاور المختلفـــة بـــاختلاف متغیـــرات
ــــــلا(وموضــــــوع الــــــدرس ، )ومعلمــــــة، معلــــــم(المعلــــــم  ، وةت

، )والعاشـر، والثامن، الخامس(والصف ، ) ودروس أخرى
وفـوق ، سـنوات ٨ـ  ٥ومـن ، سـنوات فمـا دون ٤(والخبـرة 

  . ؟) سنوات ٨
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تهــدف هــذه الدراســة إلــى محاولــة الكشــف عــن مــدى      
اســــتخدام معلمــــي التربیــــة الإســــلامیة فــــي ســــلطنة عمــــان 

ذلـــــك بغـــــرض و ، لاســـــتراتیجیات طـــــرح الأســـــئلة الصـــــفیة
الحصــول علــى نتــائج وبیانــات تعــود بالفائــدة علــى عملیــة 
تــــدریس هـــــذه المــــادة المهمـــــة التــــي تمثـــــل عقیــــدة الأمـــــة 

حیـــث أثبتـــت العدیـــد مـــن نتـــائج الدراســـات التـــي ، وثقافتهـــا
فــي دراســته حــول تقــدیرات ) ٢٠٠٢(عــاد إلیهــا العیاصــره 

معلمــي التربیــة الإســلامیة بســلطنة عمــان لطــرق وأســالیب 
یس المسـتخدمة لــدیهم أن أقـل طــرق التـدریس شــیوعا التـدر 

وأن أكثرهـا شـیوعا الحـوار والمناقشـة ، هي الطرق الحدیثـة
؛ وهـــي مـــن الطـــرق التـــي تتطلـــب كثافـــة كبیـــرة فـــي طـــرح 
الأســـئلة واســـتخداما ملحوظـــا فـــي اســـتخدام اســـتراتیجیاتها 

وتهــدف الدراســة أیضــا إلــى بیــان العلاقــة بــین  . المختلفــة
ونــوع ، ح الأســئلة وبــین موضــوع الــدرساســتراتیجیات طــر 

كما تهـدف كـذلك  . والصف الذي یدرسه، وخبرته، المعلم
إلـــــى تصـــــمیم بطاقـــــة ملاحظـــــة بمقـــــدور مشـــــرفي المـــــادة 
اســتخدامها فــي عملیــة تقــویم أداء المعلمــین للوقــوف علــى 

مـــدى تمكـــنهم مـــن اســـتخدام الاســـتراتیجیات المختلفـــة فـــي 
  . طرح الأسئلة الصفیة
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تســتند اســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة إلــى إرث      
كبیــــر مــــن الأبحــــاث التــــي أجریــــت حولهــــا خــــلال القــــرن 

وقد لخـص أورلـیخ  . المنصرم والعقد الأول من هذا القرن
ـــــك ) ٢٠٠٣(وآخـــــرون  ـــــي تمخضـــــت عنهـــــا تل ـــــائج الت النت

الأبحــــاث بصــــفة عامــــة فـــــي اثنتــــي عشــــرة نقطــــة تـــــدور 
یجیات طــرح الأســئلة الصــفیة بمجملهــا حــول تــأثیر اســترات

وفــي تنمیــة تفكیــرهم وتحفیــزهم ، فــي زیــادة تحصــیل الطلبــة
ثارة دافعیتهم ٕ وزیـادة ، وفي تنمیة اتجاهـاتهم نحـو المـادة، وا

ـــــذا یأمـــــل  . وتحســـــین تعلمهـــــم ومشـــــاركتهم، مهـــــاراتهم ول
الباحـــــث أن تســـــاهم هـــــذه الدراســـــة فـــــي ســـــجل الأبحـــــاث 

لصــــفیة مــــن الطویــــل حــــول اســــتراتیجیات طــــرح الأســــئلة ا
خـــلال إثرائــــه بدراســـة حــــول هــــذا الموضـــوع مــــن ســــلطنة 

الأمـــر ، عمــان التــي تفتقـــر إلــى هــذا النـــوع مــن الدراســات
الذي یتوقع أن یـؤثر تـأثیرا إیجابیـا فـي تحسـین تعلـیم مـادة 

وفــي تنبیــه القــائمین علــى بــرامج ، التربیــة الإســلامیة فیهــا
ـــــــة  إعـــــــداد المعلمـــــــین فـــــــي الجامعـــــــات والكلیـــــــات العمانی

لمسؤولین عن بـرامج التنمیـة المهنیـة التـي تعقـد لهـم فـي وا
أثناء العمـل لزیـادة الاهتمـام بهـذه الاسـتراتیجیات، والإفـادة 

  .من البطاقة التي صممت لهذا الغرض

 

تأخـــذ المصـــطلحات الـــواردة فـــي الدراســـة التعریفـــات      
  :الإجرائیة الآتیة 

الأســئلة التــي یطرحهــا ذلــك النــوع مــن : الأســئلة الصــفیة
بغیــة تحقیــق ، المعلــم علــى الطلبــة فـــي أثنــاء تدریســه لهــم

  . أهداف الحصة الدراسیة

مجموعــة الأداءات : اسـتراتیجیات طـرح الأســئلة الصـفیة
والإجـــراءات والممارســـات التــــي یقـــوم بهــــا المعلـــم ضــــمن 

والتـــي یظهـــر مـــن ، معطیـــات الموقـــف التعلیمـــي وأهدافـــه
وملاءمتهـا ، صـیاغة الأسـئلة: تخلالها  قدرته في مجـالا
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واســــتجابة ، وطریقــــة طرحهــــا، لجوانــــب الــــدرس المختلفــــة
، والتوازن في طرحهـا، المعلم في أثناء إجابة الطلبة علیها

ویقـاس  . والمتابعـة بعـد طرحهـا، واستخدام وقت الانتظـار
مــدى اســتخدام المعلمــین لهــا بالمقیــاس المتــدرج الخماســي 

  . ةالذي تضمنته بطاقة الملاحظ

 

اقتصرت هذه الدراسة على عینة مـن معلمـي التربیـة      
من منطقـة ، معلما ومعلمة) ٣٦(الإسلامیة البالغ عددهم 

الباطنــــــة جنــــــوب فــــــي ســــــلطنة عمــــــان للعــــــام الدراســـــــي 
ــــة  ٢٠٠٩/٢٠١٠ ــــذلك فــــإن نتائجهــــا تتحــــدد فــــي الفئ ؛ ول

، وفـــــي الزمـــــان الـــــذي أجریـــــت خلالـــــه، المســـــتهدفة منهـــــا
كمـا تتحـدد بـالأداة المسـتخدمة  . كان الذي طبقت فیهوالم

  . فیها وتتمثل ببطاقة الملاحظة التي أعدها الباحث

 

استخدم في هـذه الدراسـة المـنهج الوصـفي التحلیلـي ؛     
  . لكونه المنهج الأكثر ملاءمة لتحقیق أهدافها

 

 وهــــو مــــدى، ذه الدراســــة متغیــــرا تابعــــاتضــــمنت هــــ     
اســــتخدام معلمــــي التربیــــة الإســــلامیة فــــي ســــلطنة عمــــان 

كمـا تضـمنت عـددا  . لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصـفیة
ـــــوع المعلـــــم : مــــــن المتغیـــــرات المســـــتقلة ،وهـــــي ـــــم(ن ، معل

ـــــلاوة(وموضـــــوع الـــــدرس ، )ومعلمـــــة ، )ودروس أخـــــرى، ت
ــــــامن، الخــــــامس(والصــــــف  ــــــرة والخ، )والعاشــــــر، والث  ٤(ب

  . )سنوات ٨وفوق ، سنوات ٨ـ  ٥ومن ، سنوات فما دون

 

مـن معلمـي التربیـة الإســلامیة  مجتمـع الدراســةیتكـون    
للحلقـــة الثانیـــة مـــن التعلـــیم الأساســـي فـــي منطقـــة جنـــوب 

ویتوزعـون ، معلمـا ومعلمـة) ١٦٥(البالغ عـددهم ، الباطنة
  . )٢٠١٠، یة والتعلیموزارة الترب( . مدرسة) ٣٧(على

، معلمـا ومعلمـة) ٣٦(فتكونت مـن  عینة الدراسةوأما    
حیــث تــم اختیـــارهم  . معلمـــة) ١٨(و، معلمــا) ١٨(مــنهم 
مـــدارس ) ٦(و، مـــدارس للـــذكور) ٦(، مدرســـة) ١٢(مـــن 

وقـــد تـــم  . للإنـــاث بواقـــع ثلاثـــة معلمـــین مـــن كـــل مدرســـة
نسـبتها  وبلغـت، اختیار العینة بالطریقـة الطبقیـة العشـوائیة

  . من مجتمع الدراسة%) ٢٢(

 

 ــاء الأداة ــة ملاحظــةتــم اســتخدام : بن لأغــراض  بطاق
) ١٢، ٢٠٠١(وهـي كمـا یـرى حمــدان ، هـذه الدراسـة

ـــــاس  مـــــن أكثـــــر أدوات البحـــــث العلمـــــي ملاءمـــــة لقی
وقـد اشـتقت هـذه البطاقـة  . مهارات التـدریس الصـفي

تعلـــق مـــن عـــدة مصـــادر تمثلـــت بـــالأدب التربـــوي الم
ومراجعــة المقــاییس  . بالخلفیــة النظریــة لهــذه الدراســة

 ٢٠٠٤، الجمـاس(: الواردة في بعض الدراسـات مثـل
 ٢٠٠٣، ؛ والشــباطات وآخــرون ٢٠٠٣، ؛ والحبســي

 . )٢٠٠٢، ؛ والیحیـائي ٢٠٠٢، ؛ وخطایبـة وآخـرون
بالإضافة إلى خبرة الباحث النظریة والعملیة فـي هـذا 

الملاحظـة فـي صـورتها وقـد تكونـت بطاقـة  . المجال
 . فقــرة موزعــة علــى ســتة مجــالات) ٥٠(الأولیــة مــن 

وتم اعتماد مقیاس متدرج خماسي علـى نمـط مقیـاس 
 . لدرجـة موافقـة أفـراد عینـة الدراسـة  (Likert)لیكـرت

وبنــــاء علـــــى رأي المحكمــــین فقـــــد تــــم تحدیـــــد مـــــدى 
الاســـتخدام لكـــل محـــور مـــن محـــاور الأداة  بـــالنظر 

ـــــــى متوســـــــطاتها الحســـــــ وأهمیتهـــــــا النســـــــبیة، ، ابیةإل
 : كما یلي، ومدلولاتها

  مرتفع جدا%)                    ١٠٠ـ % ٨٥(                              ٥ـ  ٤.٢٥
  مرتفع%)                       ٨٤ـ % ٧٠(                           ٤.٢٤ـ  ٣.٥٠
  متوسط                    %)  ٦٩ـ % ٥٥(                           ٣.٤٩ـ  ٢.٧٥

  منخفض%)                      ٥٤ـ % ٤٠(                               ٢.٧٤ـ  ٢
  منخفض جدا%)                      ٣٩ـ % ١(                             ١.٩٩ـ , ٠١



 

 

 
 

١٤٠ 
 

 تــــم التحقــــق مــــن الصــــدق الظــــاهري : صــــدق الأداة
ـــــوى لبطاقـــــة الملاحظـــــة عـــــن ـــــق  وصـــــدق المحت طری

عرضــــها علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــین مــــن كلیــــة 
ومــن كلیــة الآداب ، التربیــة بجامعــة الســلطان قــابوس

ـــــة فـــــي جامعـــــة صـــــحار ـــــرة ، والعلـــــوم الاجتماعی ودائ
 . المناهج في وزارة التربیـة والتعلـیم فـي سـلطنة عمـان

وقـد  . ومن كلیة التربیة بجامعـة الیرمـوك فـي الأردن
لاحظــــــات عـــــدلت بطاقـــــة الملاحظـــــة فـــــي ضـــــوء م

، محكمـــا) ١٣(واقتراحـــات المحكمـــین البـــالغ عـــددهم 
فقـرة موزعـة ضـمن ) ٤٥(حیث أصـبحت تتكـون مـن 

ســبعة مجــالات، بعــد أن حــذفت خمــس فقــرات لتــدني 
وعــــدلت صــــیاغة أربــــع فقــــرات ، معــــاملات تمییزهــــا

، لاتفاق خمسة محكمین فـأكثر علـى أفضـلیة تعـدیلها
ابعــة كمــا أضــیف مجــالا ســابعا إلیهــا وهــو مجــال المت

 . بناء على اقتراح ستة من المحكمین

 للتحقــــق مـــن ثبــــات بطاقـــة الملاحظــــة : ثبـــات الأداة
مواقــــف تعلیمیــــة ) ١٠(المســــتخدمة اختــــار الباحــــث 

ثـم قــام ، مصــورة مـن خــارج عینـة الدراســة) حصـص(
بملاحظـــة اســـتراتیجیات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة مـــن 
ـــــة الإســـــلامیة مســـــتخدما بطاقـــــة  ـــــل معلمـــــي التربی قب

وبعــد ذلـــك  . ة بمحاورهــا وفقراتهــا المختلفــةالملاحظــ
بملاحظــة المواقــف ) مشــرف تربــوي(قـام باحــث آخــر 

التعلیمیـــــة نفســـــها وتحلیلهـــــا وتفریغهـــــا وفـــــق بطاقـــــة 
الملاحظـــة بعــــد أن شــــرحت لـــه إجــــراءات وخطــــوات 

وكـان معامـل الاتفـاق بـین  . التحلیل بصـورة واضـحة
ـــــة هولســـــتي  ـــــه وفـــــق معادل  (Holsti)الباحـــــث وزمیل

یســـاوي ) ١٧٨، ١٩٨٧(ر إلیهـــا عنـــد طعیمـــة المشـــا
ـــــــول لأغـــــــراض ، .),٩٢( وهـــــــو معامـــــــل اتفـــــــاق مقب

وقد تم حساب ثبات الأداة كذلك باسـتخدام  . الدراسة
كرونبـاخ  –معامل الاتساق الداخلي وفق معادلة ألفا 

(Cronbach- Alpha)  وهـــو ، .),٩٧(حیـث بلـغ
معامــــل ثبــــات مرتفــــع یجعــــل الأداة صــــالحة لإجــــراء 

یبین معاملات الاتساق لكل ) ١(والجـدول  . ةالدراس
 . وللأداة ككل، محور من محاور أداة الدراسة

  )١(جدول
  معاملات الاتساق لكل محور من محاور أداة الدراسة، وللأداة ككل

  معامل الفا كرونباخ  عدد الفقرات  المحور  م
  .,٩١  ٧  صیاغة الأسئلة  ١
  .,٩٠  ٥  الملاءمة  ٢
  .,٨٤  ٩  طریقة طرح الأسئلة  ٣
  .,٨٣  ٦  استجابة المعلم لإجابات الطلاب  ٤
  .,٨٤  ٦  التوازن  ٥
  .,٩٥  ٥  وقت الانتظار  ٦
  .,٧٤  ٧  المتابعة  ٧

  .,٩٧  ٤٥  الكلي
 تمت إجـراءات التطبیـق كمـا : إجراءات تطبیق الأداة

 :یأتي 

  تطبیق بطاقة الملاحظة على عینـة الدراسـة فـي
ـــــاني مـــــن العـــــام الدراســـــي  الفصـــــل الدراســـــي الث

 ٣/١٠/٢٠٠٩خــلال الفتــرة مــن  ٢٠٠٩/٢٠١٠
 أي حوالي ثلاثة عشر أسبوعا،   ٤/١/٢٠١٠ـ 

وذلــــــك وفقـــــــا لظــــــروف المعلمـــــــین والمعلمـــــــات 
  .  والحصص المتاحة لعملیة الملاحظة

  زیارة مدارس التطبیق في منطقة جنوب الباطنـة
للاتفــاق مــع المعلمــین والمعلمــات حــول مواعیــد 

ـــــــــارات الصـــــــــفیة بمـــــــــا لا یتعـــــــــار  ض مـــــــــع الزی
.  الامتحانـــات، أو أیـــة معیقـــات یتوقـــع حصـــولها

  . وللإجابة عن تساؤلاتهم
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  حصـــة ؛ ) ٧٢(تحدیـــد الزیـــارات الصـــفیة بواقـــع
.  حصــــتین لكــــل معلـــــم، وحصــــتین لكــــل معلمــــة

بحیـــث تكـــون حصـــة منهمـــا فـــي درس للـــتلاوة، 
والأخرى في أي درس یتضمن أحد موضـوعات 
التربیـــــــة الإســــــــلامیة الأخـــــــرى، وفــــــــي یــــــــومین 

  . لفینمخت
  اســــــتئذان المعلمــــــین والمعلمــــــات فــــــي تصــــــویر

حصصــــهم ضــــمن ضــــوابط  محــــددة ؛ للرجــــوع 
إلیهــا للتأكــد مــن نتــائج الملاحظــة المباشــرة التــي 
تـــم التوصـــل إلیهـــا والتـــي درب جیـــدا اثنـــان مـــن 

مشــــــــرف (المشــــــــرفین المتمیــــــــزین للقیــــــــام بهــــــــا 
لملاحظة حصص المعلمین، ومشرفة لملاحظة 

قــة المعــدة لهــذا وفــق البطا) حصــص المعلمــات
  . الغرض

  تحدیــــد المشــــرف المتعــــاون لتصــــویر حصــــص
المعلمین، والمشرفة المتعاونة لتصویر حصص 
المعلمــــــــات، والتأكــــــــد مــــــــن إتقانهمــــــــا لعملیــــــــة 
التصویر، التي یجب أن تبدأ مـن بدایـة الحصـة 

  .  الدراسیة وأن تنتهي بنهایتها

  تفریــغ نتــائج الملاحظـــة فــي البطاقــات الخاصـــة
  . الحصص لمعالجتها إحصائیابكل حصة من 
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ة تـم اسـتخدام المتوسـطات ـن أسئلة الدراســللإجابة ع     
- t) ت(واختبـــار  . والانحرافـــات المعیاریـــة، الحســـابیة

Test .  وتحلیــل التبــاینOne Way ANOVA  . 
  .  SPSSوذلك اعتمادا على البرنامج الإحصائي 

 

مــا درجــة اســتخدام معلمــي : نتــائج الســؤال الأول     
التربیة الإسلامیة في سلطنة عمان لاسـتراتیجیات طـرح 

، صـیاغة الأسـئلة: الأسئلة الصفیة في المحـاور الآتیـة
واســتجابة المعلــم ، وطریقــة طــرح الأســئلة، والملاءمــة

  والمتابعة ؟، ووقت الانتظار، والتوازن، لإجابات الطلاب
ابـــة عـــن هـــذا الســـؤال تـــم حســـاب المتوســـطات للإج     

والنســب المئویـة لدرجــة ، والانحرافــات المعیاریـة، الحسـابیة
اســـتخدام معلمـــي التربیـــة الإســـلامیة لاســـتراتیجیات طـــرح 

 . الأســـئلة الصــــفیة فــــي كــــل محــــور مــــن محــــاور الدراســــة
ورصـدت  . ورتبت ترتیبا تنازلیا تبعا لمتوسطاتها الحسابیة

  . )٢(النتائج في الجدول 
  )٢(جدول

یة في كل المتوسطات الحسابیة، والانحرافات المعیاریة، والنسب المئویة لدرجة استخدام معلمي التربیة الإسلامیة لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصف
  محور من محاور الدراسة

عدد   المحور
  الفقرات

المتوسط 
  الحسابي

  الأهمیة النسبیة  الانحراف المعیاري

  %٧٨.٦  ,٠٦٤  ٣.٩٣  ٧  صیاغة الأسئلة
  %٧٨.٦  ,٠٨٦  ٣.٩٣  ٥  الملاءمة

  %٧٣.٨  ,٠٥٨  ٣.٦٩  ٦  استجابة المعلم لإجابات الطلاب
  %٧٢  ,٠٦٩  ٣.٦٠  ٩  طریقة طرح الأسئلة

  %٦٨.٦  ,٠٦٤  ٣.٤٣  ٧  المتابعة
  %٦٥  ,٠٦٨  ٣.٢٥  ٦  التوازن

  %٦٢.٤  ,٠٩٨  ٣.١٢  ٥  وقت الانتظار
  %٧٢  ,٠٦١  ٣.٦٠  ٤٥  البطاقة ككل

بخصـــوص ) ٢(ء فـــي الجـــدول رقـــم لوصـــف مـــا جـــا
استخدام معلمي التربیة الإسلامیة في سلطنة عمان مدى 

فــي كــل محــور مــن  لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة

فقــد تــم الاســتناد إلــى المعیــار الــذي وافــق علیــه ، المحــاور
وبنـاء ، تبعا لما جـاء فـي إجـراءات بنـاء الأداة، المحكمون

صـــیاغة  ول محـــاورعلیـــه فقـــد أشـــارت النتـــائج إلـــى حصـــ
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، واسـتجابة المعلـم لإجابـات الطــلاب، والملاءمـة، الأسـئلة
وكـــذلك الأداة ككـــل علـــى أهمیـــة ، طریقـــة طـــرح الأســـئلةو 

% ٧٢(نســبیة مرتفعــة ؛ حیــث تراوحــت هــذه النســبة بــین 
  %).٧٨.٦ـ

وعلـــى وجـــه التفصـــیل فقـــد حصـــل المحـــور المتعلـــق      
، )٣.٩٣(بصــیاغة الأســئلة علــى متوســط حســابي مقــداره 

وتقــدم ـ بالإضــافة إلــى %) ٧٨.٦(بأهمیــة نســبیة بلغــت 
محـــور الملاءمـــة ـ  جمیـــع المحـــاور ؛ ممـــا یعنـــي أن 
المعلمین وبدرجة مرتفعة یصوغون أسئلتهم بشكل واضـح 

وأنهـــــم یســـــتخدمون أســــــئلة ، ومحـــــددة المطلــــــب، ودقیـــــق
وغیــــــر موحیـــــــة ، وقابلــــــة للملاحظـــــــة والقیــــــاس، قصــــــیرة
 . ســــتدعي إجابــــات مغلقــــةولا ت، وغیــــر مركبــــة، بالإجابــــة

وفي الوقت الذي تتفـق فیـه هـذه النتیجـة مـع نتـائج بعـض 
؛  ٢٠٠٦، ؛ والفهیـد ٢٠٠٨، آل حیـدان(: الدراسات مثـل

فإنها تختلـف مـع ) ٢٠٠٥، ؛ والمطیري ٢٠٠٦، والكندي
: بعــض النتــائج التــي خلصــت إلیهــا دراســات أخــرى مثــل

؛  ٢٠٠٢، ؛ وخطایبــــــــــة وآخـــــــــــرون ٢٠٠٣، الحبســــــــــي(
  . )١٩٩٩، ؛ والملا ٢٠٠٠، وحسن

وقـــد حـــل محـــور الملاءمـــة أولا فـــي جمیـــع المحـــاور      
أیضـا ـ بالمشـاركة مـع محـور صـیاغة الأسـئلة ـ  بمتوسـط 

وبأهمیـــــــــة نســـــــــبیة بلغـــــــــت ، )٣.٩٣(حســـــــــابي مقـــــــــداره 
وطبیعـــة هـــذا المحـــور ذات صـــلة واضـــحة  . %)٧٨.٦(

فــــالمعلمین وبدرجــــة مرتفعــــة  . بمحــــور صــــیاغة الأســــئلة
وتتناســــب مــــع طـــــرق ، تهم بأهــــداف الــــدرستــــرتبط أســــئل

وموضــــــوع ، ومســــــتوى الطــــــلاب، التــــــدریس المســــــتخدمة
 . وتراعـــي المواقـــف الطارئــــة فـــي أثنـــاء التــــدریس، الـــدرس

 . واتفاق نتیجـة المحـورین تعـزز موثوقیـة عملیـة الملاحظـة
والنتیجة التي تمخـض عنهـا هـذا المحـور تتفـق مـع نتیجـة 

ما توصـلت إلیـه  وتختلف مع، )٢٠٠٨(دراسة آل حیدان 
؛  ٢٠٠٣، الشــــــباطات وآخــــــرون( : دراســــــات كــــــل مـــــــن

ـــــــــــة وآخـــــــــــرون ٢٠٠٣، والحبســـــــــــي ؛  ٢٠٠٢، ؛ وخطایب
ویبدو أن لتركیز المشـرفین كثیـرا علـى  . )٢٠٠٠، وحسن

ــــــان المعلمــــــین لصــــــیاغة الأســــــئلة الصــــــفیة ، ضــــــرورة إتق

وضــرورة إعــدادهم  لأســـئلة ملائمــة أثــر فـــي ظهــور هـــذه 
شـرفون المعلمـین فـي هـذا الجانـب حیث یتـابع الم، النتیجة

بشـــكل ملحـــوظ مـــن خـــلال مراجعـــة خطـــط الـــدروس قبـــل 
ثــم باســتخدام بطاقــة الملاحظــة الخاصــة بمتابعــة ، تنفیــذها

تنفیذ الدرس والتي تشتمل على كثیر من الفقرات المتعلقـة 
   . بهاتین الاستراتیجیتین

استجابة المعلم لإجابات الطلاب فقـد حـل وأما محور     
، وبأهمیـــة نســـبیة )٣.٦٩(بمتوســـط حســـابي مقـــداره ثالثـــا 

وهــــــذا المحــــــور یتطلــــــب أن یبقــــــى  . %) ٧٣.٨(بلغـــــت 
ــــب المجیــــب ــــم انتباهــــه مشــــدودا نحــــو الطال وأن لا ، المعل

وأن یعطــي المعلــم ، یقاطعــه أو یســمح للطــلاب بمقاطعتــه
وأن ، الطلاب الفرصـة الكافیـة للإجابـة قبـل أن یجیـب هـو

وأن یتجنـب ، السؤال الواحـدیشجع الإجابات المتعددة عن 
تكــرار الســؤال عنـــدما یطلــب منـــه ذلــك كـــي یحــافظ علـــى 

وأن یحكــم علــى صــحة إجابــات الطــلاب ، انتبــاه الطــلاب
والنتیجـة التـي  . بعیـدا عـن التقیـد النصـي بعبـارات الكتـاب

: أسـفر عنهــا هــذا المحـور تتفــق مــع نتـائج دراســة كــل مــن
)Jesus & Lopes, 2010 ٢٠٠٦، ؛ والمطیـــري 
؛  ١٩٩٩، ؛ والـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدیحان ٢٠٠٥، الفهیــــــــــــــــــــــــــــــــــــدو 

Patterson,1999( .  وتختلـــف مـــع نتـــائج دراســـتي كـــل
 . )١٩٩٩، ؛ والمـــــلا ٢٠٠٣، الشـــــباطات وآخـــــرون(مـــــن 

والملاحــظ أن طبیعــة فقــرات هــذا المحــور تــرتبط بأســالیب 
نســــانیا ؛ فـــبعض الفقــــرات  ٕ إدارة الموقـــف التعلیمـــــي فنیـــا وا

، الطالــب المجیــب مثـل إبقــاء المعلــم انتباهــه مشـدودا نحــو
وأن یعطــي ، وأن لا یقاطعــه أو یســمح للطــلاب بمقاطعتــه

ـــم الطـــلاب الفرصـــة الكافیـــة للإجابـــة هـــي جـــزء مـــن  المعل
ویبدو أنها قد انعكسـت ، الثقافة العامة في مجتمع الدراسة

  . في الموقف التعلیمي

فقد حل رابعا ضـمن  طریقة طرح الأسئلةوأما محور      
ى درجـة اسـتخدام مرتفعـة وذلـك المحاور التي حصـلت علـ
وبأهمیــة نســبیة بلغــت ، )٣.٦٠(بمتوســط حســابي مقــداره 

والاســـــتراتیجیة المتضـــــمنة فـــــي هـــــذا المحـــــور  . %)٧٢(
تعني أن على المعلم أن یـوزع أسـئلته علـى جمیـع جوانـب 
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وأن یكتـب بعـض ، الدرس فـي المقدمـة والعـرض والخاتمـة
، حوریـــةالأســـئلة علـــى الســـبورة خاصـــة إذا كانـــت أســـئلة م

وأسـئلة مهاریــة مناســبة لموضــوع ، وأن یطـرح أســئلة ســابرة
وأن تكــــــون أســــــئلته متسلســــــلة ومترابطــــــة وفــــــق ، الـــــدرس

وأن یســــتخدم صــــیغا اســــتفهامیة أو ، اســــتراتیجیة واضــــحة
وأن یتــــیح فرصـــــا ، أفعــــال أمــــر متنوعـــــة لطلــــب الإجابـــــة
وأن یطـــــرح أســـــئلة ، متســـــاویة لجمیـــــع الطـــــلاب للإجابـــــة

 . ب اســـتخدام الأســـئلة كـــأداة للعقـــابوأن یتجنـــ، للمراجعـــة
بالإضــافة إلــى الخبــرة ، وقــد یكــون لبــرامج إعــداد المعلمــین

المیدانیــــة التــــي اكتســـــبها المعلمــــون واســــتخدامهم لطـــــرق 
. التــــدریس الحدیثــــة دور مــــؤثر فــــي ظهــــور هــــذه النتیجــــة

فــــالفقرات المنضــــویة تحــــت هــــذا المحــــور تتــــأثر بــــالتعلیم 
وتتفـق مـع  . دریس وأسـالیبهكما تتأثر بطرائق التـ، والخبرة

 ,Oliveira(: نتیجة هذا المحـور نتـائج دراسـات كـل مـن

؛ ٢٠٠٦، ؛ والمطیـــــــــــري ٢٠٠٨، ؛ وآل حیــــــــــدان 2010
ـــــــدي ـــــــي حـــــــین  . )Patterson,1999؛  ٢٠٠٦، والكن ف

: تختلف معها النتائج التي خلصت إلیها دراسـات كـل مـن
، ؛ والمـــلا ٢٠٠٠، ؛ وحســـن ٢٠٠٢، خطایبـــة وآخـــرون(

١٩٩٩( .  

وأمـا بقیـة المجـالات فقـد حصلت علـى أهمیـة نسبیـة      
ـــ% ٦٢.٤(تراوحــــت بیــــن ، متوسطــــة وهـــذا  . % )٦٨.٦ـ

یعنـــي أن درجـــة اســـتخدام المعلمـــین لاســـتراتیجیات طـــرح 
الأســــئلة الصــــفیة كــــان فــــاعلا بمســــتوى متوســــط بصــــفة 

وهذا المستوى یصـعب الاعتمـاد علیـه فـي تحسـین ، عامة
لأنـه لـم ) ٢٠٠٠(أشارت دراسة زیتـون نوعیة التعلیم كما 

یصـــل بمســـتوى اســـتخدام المعلمـــین لاســـتراتیجیات طــــرح 
لــذا فــإن هــذا یتطلــب ، الأســئلة الصــفیة إلــى درجــة الإتقــان

مـــــن المعلمــــــین والمشــــــرفین والمعنیـــــین مــــــن المســــــؤولین 
الاهتمام أكثر بتفعیل استخدام استراتیجیات طـرح الأسـئلة 

  . الصفیة هذه الاستراتیجیات

فقــد حصـــل محــور المتابعـــة علــى متوســـط حســـابي       
ومن  . %)٦٨.٦(وبأهمیة نسبیة بلغت ، )٣.٤٣(مقداره 

المعلــوم أن اســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة لا تتوقــف 
ـــم لأســـئلته بـــل تتطلـــب متابعتـــه لمـــا بعـــد  عنـــد طـــرح المعل

ذلـــك، وهـــذا یتطلـــب قیامـــه بتعزیـــز الإجابـــات الصـــحیحة 
، الأسـئلة لتوسـیع إجابـة الطالـب للطالب، وطرح مزیدا من

عــادة توجیـــه الســـؤال إلـــى طالـــب آخـــر إذا كانـــت إجابـــة  ٕ وا
عـــادة صـــیاغة الســـؤال إذا لـــم ، الطالـــب غیـــر صـــحیحة ٕ وا

وتصـــحیح إجابـــة الطالـــب ، یســتطع الطالـــب الإجابـــة عنـــه
وتشــــــجیع الطــــــلاب علــــــى المشــــــاركة بطــــــرح ، الخاطئــــــة
 . وطـــرح ســـؤالا عامـــا مفتوحـــا فـــي نهایـــة الـــدرس، أســـئلتهم

وانـدماج ، وهذه الأمور تحتاج من المعلم إلى تركیز كامـل
وقـد تعـزى هـذه النتیجـة إلـى  . كبیر فـي الموقـف التعلیمـي

قلـة وعــي المعلمـین بقیمــة اسـتراتیجیة المتابعــة وأهمیتهــا ؛ 
ومــدى ملاءمتهــا ، بحیــث یركــزون علــى صــیاغة الأســئلة

ویكـــــون ) لــــذلك حصــــلتا علـــــى درجــــة اســـــتخدام مرتفعــــة(
وقـــد  . بدرجـــة أقـــل علـــى متابعـــة طـــرح الأســـئلةتركیـــزهم 

أو تولیـــه بـــرامج ، یكـــون للاهتمـــام الـــذي یولیـــه المشـــرفون
 . الإعــداد لهــذه الاســتراتیجیة دور فــي ظهــور هــذه النتیجــة

والنتیجــة التـــي أســـفر عنهــا هـــذا المحـــور تتفــق مـــع نتـــائج 
؛  ٢٠٠٣، والحبسي؛  ٢٠٠٦، المطیري(: دراسة كل من

ــــة وآخــــرون  . ) Godfry, 2001؛ ٢٠٠٢، وخطایب
  . )١٩٩٩(وتختلف مع نتائج دراسة الدیحان 

متوسـط حسـابي التوازن فقد حصـل علـى وأما محور      
 . %)٦٥(وبأهمیـــــــــة نســـــــــبیة بلغـــــــــت ، )٣.٢٥(مقـــــــــداره 

والاستراتیجیة المتضمنة فــي هـذا المحـور تعنـي أن یطـرح 
، وفـي كـل المسـتویات، المعلم أسئلة في المجالات الثلاث

ـــــــة وأن یـــــــو  ازن بـــــــین أنـــــــواع الأســـــــئلة التقاربیـــــــة والتباعدی
وأن یــوازن بــین وقــت الانتظــار وبــین ، والتقویمیــة والتأملیــة

وأن یـوازن بـین الأسـئلة ، قوة الدفع المطلوبـة لسـیر الـدرس
وأن ، المتعلقــة بـــالمحتوى وبــین الأســـئلة المتعلقــة بالعملیـــة

، یستخدم الأسئلة الموضـوعیة إلـى جانـب الأسـئلة المقالیـة
وأن یطــــــرح أســــــئلة علــــــى الطــــــلاب المتطــــــوعین وغیــــــر 

والنتیجة التي أسفر عنهـا هـذا المحـور تتفـق  . المتطوعین
؛  ٢٠٠٦، المطیـــــــري: (مــــــــع نتـــــــائج دراســـــــة كـــــــل مـــــــن

  . )٢٠٠٠، ؛ وحسن ٢٠٠٣، والشباطات

ــــرا فــــي قائمــــة وقــــد حــــل محــــور       وقــــت الانتظــــار أخی
ـى اســتراتیجیات تحلیــل الأســئلة الصــفیة ؛  فقــد حصــل علــ
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وبأهمیـــة نســـبیة بلغـــت ، )٣.١٢(متوســـط حســـابي مقـــداره 
وهــــــذه الاســــــتراتیجیة تتطلــــــب أن یســــــتخدم  . %)٦٢.٤(

وأن یســتخدم ، المعلــم وقــت انتظــار أول بعــد طــرح الســؤال
وقــت انتظــار ثــان بعــد إجابـــة الطالــب، وأن ینتظــر لوقــت 

ثــوان بعــد طــرح الســؤال وبعــد إجابــة ) ٥ـ  ٣(كــاف مــن 
یــنقص مــن وقــت الانتظــار حســب  وأن یزیــد أو، الطالــب

وأن یحـــافظ علـــى الصـــمت فـــي ، طبیعـــة الســـؤال ومســـتواه
أثنــــاء وقــــت الانتظــــار ولا یســــمح للطــــلاب بالإجابــــة دون 

وتتفــق مــع نتیجــة هــذا المحــور نتــائج دراســات كــل  . إذن
، ؛ والشـباطات وآخـرون Jesus & Lopes,2010(: من

) Kauffman, 1997؛  Godfry, 2001 ؛ ٢٠٠٣
معهــا النتیجــة التــي توصــلت إلیهــا دراســة حســن وتختلــف 

)٢٠٠٠( .  

طــرح الأســئلة الصـــفیة  الــتمكن مــن اســـتراتیجیاتإن      
تظهـــر  ووقـــت الانتظـــار، المتضـــمنة فـــي محـــوري التـــوازن

، قــدرة المعلــم فــي التخطــیط للموقــف التعلیمــي ومــدى دقتــه
كمــا تــدل علــى تــوفر رؤیــة واضــحة لدیــه للمهــارات التــي 

 یمكــــن أن تعــــزى النتیجــــة لــــذلك . وقــــفیتطلبهــــا هــــذا الم
المتعلقــــة بهــــذین المحــــورین إلـــــى فتــــور الفاعلیــــة لعملیـــــة 

خاصـة وأن وقلـة نشـاطهم ، التدریس لدى بعض المعلمـین
استراتیجیات طرح الأسئلة بطبیعتها تحتاج إلــى كثیـر مـن 

كمــا یمكــن أن تعــزى  . النشــاط والتفاعــل النفســي والبــدني
ت التدریبیـة والـورش والمشـاغل هذه النتیجة إلى قلـة الـدورا

ـــــي یحتاجهـــــا المعلمـــــین خاصـــــة ذوي الخبـــــرة  ـــــة الت التربوی
الطویلــة لتنشــیطهم وبنــاء خبــرات جدیــدة وحدیثــة لــدیهم ؛ 
یعزز ذلك ما كشـفت عنـه هـذه الدراسـة حیـث أظهـرت أن 
هنــــاك فروقــــا ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي مــــدى اســــتخدام 

الأســــئلة معلمــــي التربیــــة الإســــلامیة لاســــتراتیجیات طــــرح 
الصــفیة فـــي متغیــر الخبـــرة لصــالح المعلمـــین ذوي الخبـــرة 

  . القلیلة والمتوسطة في هذین المحورین

لقد حصلت بطاقـة الملاحظـة بجمیـع محاورهـا علـى      
وهــــذا یعنــــي أن المعلمــــین %) ٧٢(أهمیــــة نســــبیة بلغــــت 

یســـتخدمون اســــتراتیجیات طـــرح الأســــئلة الصـــفیة بدرجــــة 

عامـة ـ أنهـم یـدركون أهمیـة ممـا یعنـي ـ بصـفة ، مرتفعـة
وأنهـــم علـــى وعـــي ، اســـتراتیجیات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة

بالتـــــأثیر الكبیـــــر لهـــــا علـــــى حســـــن تنفیـــــذ دروس التربیـــــة 
باعتبـــار أن ، بغیـــة تحقیـــق أهـــدافها، الإســـلامیة وتفعیلهـــا

هـــذه الاســـتراتیجیات لا یمكـــن أن یســـتغنى عنهـــا فـــي أي 
و معلـوم وكمـا هـ . موقف تعلیمي كما تـم توضـیحه سـابقا

فإنه كلما ارتفع مستوى الوعي بأهمیة وقیمة اسـتراتیجیات 
طرح الأسئلة فإن لـذلك تـأثیر واضـح وكبیـر فـي امتلاكهـا 
ـــــیس بمقـــــدوره اســـــتخدام اســـــتراتیجیة  تقانهـــــا ؛ فـــــالمعلم ل ٕ وا

دراك لقیمتهــا، محــددة مــا لــم یكــن لدیــه وعــي بأهمیتهــا ٕ  . وا
لمـــین ولكـــن هـــذه النتیجـــة التـــي أظهـــرت أن اســـتخدام المع

لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة جــاء بدرجــة مرتفعــة 
وبدرجـة متوسـطة فـي محـاور أخــرى ، فـي بعـض المحـاور

ــــة هــــذه الاســــتراتیجیات  ــــالنظر أهمی تبقــــى دون الطمــــوح ب
لــذلك یمكــن  . ومحوریتهــا فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة

القــول أن تحســین مســتوى التعلــیم یتطلــب الارتقــاء بدرجــة 
خدام فــي المحــاور جمیعهــا إلــى مســتوى مرتفــع هــذا الاســت

وبغیــر ذلــك تفقــد عملیــة التعلــیم كثیــرا مــن حیویتهــا ، جــدا
  . وفاعلیتها

هل تختلف درجة استخدام معلمي : نتائج السؤال الثاني
التربیة الإسلامیة في سلطنة عمان لاسـتراتیجیات طـرح 
ــــاختلاف  ــــة ب ــــي المحــــاور المختلف الأســــئلة الصــــفیة ف

وموضوع الدرس ، )ومعلمة، معلم(المعلم نوع : متغیرات
، والثــامن، الخــامس(والصــف ، )ودروس أخــرى، تــلاوة(

 ٨ـ  ٥ومـن ، ســنوات فمـا دون ٤(والخبــرة ، )والعاشـر
  ؟) سنوات ٨وفوق ، سنوات

وموضــوع ، للإجابــة عــن الجــزء المتعلــق بنــوع المعلــم     
ــــــم اســــــتخراج المتوســــــطات  ــــــدرس مــــــن هــــــذا الســــــؤال ت ال

لوجهـة نظـر أفـراد عینـة ، نحرافات المعیاریـةوالا، الحسابیة
الدراســــة فــــي درجــــة اســــتخدام معلمــــي التربیــــة الإســــلامیة 
لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة فــي كــل محــور مــن 
محــــاور الدراســــة تبعــــا لمتغیــــري نــــوع المعلــــم، وموضــــوع 
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ــــــــدرس واســــــــتخدم اختبــــــــار  ــــــــین مســــــــتقلتین) ت(ال  . للنتـــــــــــائج یعطیـــــــــــان ملخصــــــــــا) ٤(و، )٣(والجــــــــــدولان  . لعینت
  )٣(جدول

  للفروق بین متوسطات استخدام المعلمین لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصفیة ) ت(نتائج اختبار 
  في كل محور من المحاور، وعلى الأداة ككل، تبعا لمتغیر النوع

  مستوى الدلالة  )ت(قیمة   الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  مستویات المتغیر  المحاور
  .,٠١١  ١.٧٠  .,٤٤٠  ٣.٨٢  ٣٢  معلم  ة الأسئلةصیاغ

  .,٥٧١  ٤.٠٤  ٣٤  معلمة
  .,٩٤٤  ٣.٣٥  .,٦٧٣  ٣.٦٧  ٣٢  معلم  الملاءمة

  .,٦٢١  ٤.٢١  ٣٤  معلمة
  .,٢٢٧  ٣.٦٩  .,٤٧٩  ٣.٣٧  ٣٢  معلم  طریقة طرح الأسئلة

  .,٥٤٩  ٣.٨٤  ٣٤  معلمة
  .,٣٦٥  ٤.٠٠  .,٤٥١  ٣.٤٥  ٣٢  معلم  استجابة المعلم لإجابات الطلاب

  .,٣٤٨  ٣.٩٤  ٣٤  معلمة
  .,٧١٢  ٥.٥١  .,٤٦٩  ٢.٩٥  ٣٢  معلم  التوازن 

  .,٤٥٤  ٣.٥٧  ٣٤  معلمة
  .,٧١٢  ٦.٠٤  .,٦٦٩  ٢.٦٦  ٣٢  معلم  وقت الانتظار

  .,٦٠١  ٣.٦١  ٣٤  معلمة
  .,٢١٩  ٣.٨٨  .,٤٤٥  ٣.٢١  ٣٢  معلم  المتابعة

  .,٥٠٠  ٣.٦٧  ٣٤  معلمة
  .,٢٧٨  ٤.٨٩  .,٤١٧  ٣.٣٢  ٣٢  معلم  البطاقة ككل

  .,٤٣٨  ٣.٨٣  ٣٤  معلمة
  )٤(جدول

  للفروق بین متوسطات استخدام المعلمین لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصفیة ) ت(نتائج اختبار 
  في كل محور من المحاور، وعلى الأداة ككل، تبعا لمتغیر موضوع الدرس

  مستوى الدلالة  )ت(قیمة   اريالانحراف المعی  المتوسط الحسابي  العدد  مستویات المتغیر  المحاور
  .,٤٠٧  .,٢٠٥  .,٥٠  ٣.٩٢  ٣٥  تلاوة  صیاغة الأسئلة

  .,٥٤  ٣.٩٤  ٣١  درس آخر
  .,٣٠٥  ١.٠٥  .,٦٦  ٣.٨٥  ٣٥  تلاوة  الملاءمة

  .,٧٤  ٤.٠٣  ٣١  درس آخر
  .,٣١٣  .,٤٧٤  .,٥٤  ٣.٥٧  ٣٥  تلاوة  طریقة طرح الأسئلة

  .,٥٩  ٣.٦٣  ٣١  درس آخر
  .,٨٧٥  ١.٤٢  .,٤٦  ٣.٦١  ٣٥  تلاوة  جابات الطلاباستجابة المعلم لإ

  .,٤٨  ٣.٧٧  ٣١  درس آخر
  .,٠٦٩  ١.٦١  .,٤٩  ٣.١٥  ٣٥  تلاوة  التوازن 

  .,٦١  ٣.٣٧  ٣١  درس آخر
  .,٧٠٧  ١.٣٦  .,٨٠  ٣.٠٠  ٣٥  تلاوة  وقت الانتظار

  .,٧٦  ٣.٢٦  ٣١  درس آخر
  .,١٩٧  ١.٤٤  .,٤٧  ٣.٣٥  ٣٥  تلاوة  المتابعة

  .,٥٦  ٣.٥٣  ٣١  درس آخر
  .,٢٢٩  ١.٢٠  .,٤٥  ٣.٥٠  ٣٥  تلاوة  البطاقة ككل
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  مستوى الدلالة  )ت(قیمة   اريالانحراف المعی  المتوسط الحسابي  العدد  مستویات المتغیر  المحاور
  .,٥٤  ٣.٦٥  ٣١  درس آخر

عــدم وجــود فــروق ) ٣(یتضــح مــن الجــدول رقــم          
) ٠.٠٥= α(ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوى الدلالـــة 

فـي جمیـع محـاور الأداة ) معلمـة ، معلـم(تعزى إلى النوع 
وهـذا ، لح المعلماتفیما عدا محور صیاغة الأسئلة ولصا

یعنــــي أن المعلمــــات لــــدیهن القــــدرة علــــى اســــتخدام هــــذه 
وهـذه النتیجـة تتفـق مـع  . الاستراتیجیة أكثر من المعلمـین

، ؛ والكنـــدي ٢٠١٠، بركـــات(مـــا توصـــلت إلیـــه دراســـات 
وقــد عــزت تلــك الدراســات تفــوق المعلمــات فــي  . )٢٠٠٦

صــیاغة الأســئلة إلـــى أن میــل الطالبــات إلـــى الهــدوء فـــي 
أثنــاء الموقــف التعلیمــي یجعــل المعلمــات أكثــر تركیــزا فــي 
صیاغة الأسئلة في حین أن قلة الهدوء تشـغل المعلـم فـي 

 . ضــبط الموقــف التعلیمــي وتصــرفه عــن التركیــز فــي ذلــك
ــــدروس أكثــــر مــــن  ــــى أن التــــزام الطالبــــات بتحضــــیر ال ل ٕ وا
الطـــلاب یســـاهم فـــي لجـــوء المعلمـــة إلـــى اســـتخدام طـــرق 

تتطلـــب اســـتخداما أفضـــل لصـــیاغة  تـــدریس غیـــر تلقائیـــة
ویمكــن  . الأسـئلة مـن الطـرق المألوفــة التـي تعتمـد التلقـین

أن تعزى هذه النتیجـة أیضـا إلـى أن صـیاغة الأسـئلة هـي 
ــــــاط الواضــــــح بالقــــــدرة  إحــــــدى الاســــــتراتیجیات ذات الارتب
اللفظیة التي تبدو عند المعلمات أكثر منها عند المعلمـین 

كمــا یتضــح مــن  . )٢١٨، ٢٠٠٣، الشــباطات وآخــرون(
عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة ) ٤(الجــدول رقــم 

تعـــزى إلـــى موضـــوع ) ٠.٠٥= α((عنـــد مســـتوى الدلالـــة 
 . فــي جمیــع محــاور الأداة )ودروس أخــرى، تــلاوة( الــدرس

وهـــــذه النتیجـــــة تختلـــــف مـــــع مـــــا توصـــــلت إلیـــــه دراســـــة 
التـــي أظهـــرت وجـــود فـــروق لصـــالح ) ٢٠٠٢، الیحیـــائي(

  . دروس التلاوة

ویمكـــن أن تعـــزى هـــذه النتیجـــة التـــي تمخـــض عنهـــا      
إلــــــى أن طبیعــــــة تأهیــــــل المعلمــــــین ) ٤(، )٣(الجــــــدولان 

والمعلمــات فــي ســلطنة عمــان واحــدة حیــث یشــتركان معــا 
، العیاصـــــره(فــــي برنـــــامج إعـــــداد تربــــوي جـــــامعي موحـــــد 

بالإضــافة إلــى أنهمــا یتعرضــان لــنفس الـــدورات ، )٢٠٠٢
اغل التربویة التي تعقد لهم بـین التدریبیة في الورش والمش

ـــــاء العمـــــل كمـــــا أشـــــارت دراســـــة  الحـــــین والآخـــــر فـــــي أثن
، ولـــــذلك لـــــم یظهـــــر نـــــوع المعلـــــم . )٢٠٠٢(الحتروشــــي 

وموضوع الدرس كعوامل مؤثرة في مدى اسـتخدام معلمـي 
ومعلمــات التربیــة الإســلامیة لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة 

ـــــــرو  . الصـــــــفیة ـــــــة الإحصـــــــائیة للف ـــــــان الدلال ق بـــــــین ولبی
متوســـطات وجهــــة نظـــر أفــــراد عینـــة الدراســــة فـــي درجــــة 
اســـتخدام معلمـــي التربیـــة الإســـلامیة لاســـتراتیجیات طـــرح 
الأســئلة الصــفیة فــي كــل محــور مــن محــاور الدراســة تبعــا 

 One Way)لمتغیــر الصــف اســتخدم تحلیــل التبــاین 

ANOVA) .  یبین نتائج هذا التحلیل) ٥(والجدول .  
  )٥(جدول

  ن الأحادي للفروق بین متوسطات استخدام المعلمین لاستراتیجیات طرح الأسئلة تحلیل التبای
  الصفیة في كل محور من المحاور، وعلى الأداة ككل، تبعا لمتغیر الصف

  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   متوسط المربعات  درجات الحریة  مجموع المربعات  مصدر التباین  المحاور
  .,١٠٨  ٢.٣١٠  .,٥٩١  ٢  ١.١٨٣  بین المجموعات  صیاغة الأسئلة

  .,٢٥٦  ٦٣  ١٦.١٣٣  خارج المجموعات
  ٦٥  ١٧.٣١٦  الكلي

  .,٠٠٢  ٦.٩٥٧  ٢.٨٦٢  ٢  ٥.٧٢٤  بین المجموعات  الملاءمة
  .,٤١١  ٦٣  ٢٥.٩١٦  خارج المجموعات

  ٦٥  ٣١.٦٣٩  الكلي
  .,٠٤٧  ٣.٢٢١  .,٩٥٣  ٢  ١.٩٠٦  بین المجموعات  طریقة طرح الأسئلة

  .,٢٩٦  ٦٣  ١٨.٦٣٥  عاتخارج المجمو 
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١٤٧ 
 

  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   متوسط المربعات  درجات الحریة  مجموع المربعات  مصدر التباین  المحاور
  ٦٥  ٢٠.٥٤٠  الكلي

استجابة المعلم لإجابات 
  الطلاب

  .,٠٩٥  ٢,٤٤٩  .,٥٢٤  ٢  ١,٠٤٨  بین المجموعات
  .,٢١٤  ٦٣  ١٣.٤٨١  خارج المجموعات

  ٦٥  ١٤.٥٢٩  الكلي
  .,١٥٧  ١.٩٠٦  .,٥٧٤  ٢  ١.١٤٨  بین المجموعات  التوازن 

  .,٣٠١  ٦٣  ١٨.٩٧٧  خارج المجموعات
  ٦٥  ٢٠.١٢٥  الكلي

  .,١٢١  ٢.١٨٣  ١.٣٢١  ٢  ٢.٦٤٣  بین المجموعات  وقت الانتظار
  .,٦٠٥  ٦٣  ٣٨.١٣٩  خارج المجموعات

  ٦٥  ٤٠.٧٨١  الكلي
  .,٠٧١  ٢.٧٦٥  .,٧١١  ٢  ١.٤٢٣  بین المجموعات  المتابعة

  .,٢٥٧  ٦٣  ١٦.٢٠٩  خارج المجموعات
  ٦٥  ١٧.٦٣١  الكلي

  .,٠٢٦  ٣.٨٧٢  .,٨٧٧  ٢  ١.٧٥٥  جموعاتبین الم  البطاقة ككل
  .,٢٢٧  ٦٣  ١٤.٢٧٧  خارج المجموعات

  ٦٥  ١٦.٠٣٢  الكلي
     

وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة ) ٥(یظهر الجدول رقم 
متغیر الصـف  تعزى إلى) ٠.٠٥=α(عند مستوى الدلالة 

وفـــي ، فــي محـــور الملاءمـــة) العاشـــر، الثـــامن، الخــامس(
فـــــة اتجاهـــــات هـــــذه الفـــــروق بـــــین ولمعر . البطاقـــــة ككـــــل

ـــــة شـــــافییه  ـــــم اســـــتخدام معادل  (Scheffe)المجموعـــــات ت
ورصــدت النتیجــة فــي  . Post Hocللمقارنــات البعدیــة 

  . )ب – ٦(، )أ - ٦(الجدولین 

  )أ-  ٦(جدول
  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محور الملاءمة

  )٣.٧٧٥(العاشر   )٣.٦٦٠(الثامن    )٤.٣١٧(الخامس   الصف
  *  *    )٤.٣١٧(الخامس 
        )٣.٦٦٠(الثامن 
        )٣.٧٧٥(العاشر 

  )ب -  ٦(جدول
  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محاور الأداة ككل

  )٣.٥٤١(العاشر   )٣.٤٠١(الثامن   )٣.٨٠٠(الخامس   الصف
    *    )٣.٨٠٠(الخامس 
        )٣.٤٠١(الثامن 
        )٣.٥٤١(العاشر 

ـــــــم        ـــــــائج الجـــــــدول رق أن مـــــــدى ) أ - ٦(تظهـــــــر نت
اســـــتخدام معلمـــــي التربیـــــة الإســـــلامیة للصـــــف الخـــــامس 
لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة هــو أعلــى مــن مــدى 
اســـــتخدام معلمــــــي التربیــــــة الإســــــلامیة للصفیـــــــن الثــــــامن 

كمــا تظهــر نتــائج الجــدول . والعاشــر فــي محــور الملاءمــة

أن مــدى اســتخدام معلمـي التربیــة الإســلامیة ) ب-٦(رقـم 
للصـف الخـامس لاسـتراتیجیات طـرح الأسـئلة الصـفیة هــو 
أعلى من مدى استخدام معلمي التربیة الإسلامیة للصـف 

   . الثامن في محاور الأداة ككل



 

 

 
 

١٤٨ 
 

ویمكن أن تعزى هذه النتیجة إلى أن معلمي الصـف      
قــــع فــــي الخــــامس یطرحــــون الكثیــــر مــــن الأســــئلة التــــي ت

مســتوى التــذكر والفهــم واســتعادة الحقــائق مراعــاة لمســتوى 
وربمــا یكــون لطبیعــة ومســتوى محتویــات الكتــب  . الصــف

التي یدرسها معلمو الصف الخـامس دور فـي ظهـور هـذه 
النتیجــــة ؛ إذ أن معظــــم الأســــئلة التــــي یطرحونهــــا یكــــون 
مصـــــدرها الكتـــــب مباشـــــرة ممـــــا یـــــؤثر علـــــى اســـــتخدامهم 

الأســـــــئلة الصــــــفیة تــــــأثیرا إیجابیـــــــا  لاســــــتراتیجیات طــــــرح
وقـد  . بالمقارنة مع زملائهم من معلمي الصفوف الأعلـى

یعـــزز هـــذا التفســـیر طبیعـــة الفقـــرات التـــي تشـــتمل علیهـــا 

استراتیجیة الملاءمة والتي تشیر إلى ارتبـاط أسـئلة المعلـم 
ــــدرس وأن تكــــون مناســــبة لطریقــــة التــــدریس، ، بأهــــداف ال
وأن ، ع موضــوع الــدرسوأن تنســجم مــ، ومســتوى الطــلاب

  . تراعي المواقف الطارئة في أثناء التدریس

ـــة الإحصـــائیة للفـــروق بـــین متوســـطات       ولبیـــان الدلال
وجهة نظر أفراد عینة الدراسة فـي درجـة اسـتخدام معلمـي 
التربیة الإسلامیة لاستراتیجیات طرح الأسـئلة الصـفیة فـي 

اسـتخدم كل محور من محاور الدراسة تبعا لمتغیر الخبـرة 
والجـدول رقـم  . (One Way ANOVA)تحلیل التبـاین 

  . یبین نتائج هذا التحلیل) ٧(

  )٧(جدول
  تحلیل التباین الأحادي للفروق بین متوسطات استخدام المعلمین لاستراتیجیات طرح الأسئلة 

  الصفیة في كل محور من المحاور، وعلى الأداة ككل، تبعا لمتغیر الخبرة
  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   متوسط المربعات  درجات الحریة  مجموع المربعات  اینمصدر التب  المحاور

  .,١٣٣  ٢.٠٨٢  .,٥٣٧  ٢  ١.٠٧٣  بین المجموعات  صیاغة الأسئلة
  .,٢٥٨  ٦٣  ١٦.٢٤٣  خارج المجموعات

  ٦٥  ١٧.٣١٦  الكلي
  .,٠٠٢  ٦.٩٣٧  ٢.٨٥٥  ٢  ٥.٧١٠  بین المجموعات  الملاءمة

  .,٤١٢  ٦٣  ٢٥.٩٢٩  خارج المجموعات
  ٦٥  ٣١.٦٣٩  الكلي

  .,٠١٨  ٤.٣٠٢  ١.٢٣٤  ٢  ٢.٤٦٨  بین المجموعات  طریقة طرح الأسئلة
  .,٢٨٧  ٦٣  ١٨.٠٧٢  خارج المجموعات

  ٦٥  ٢٠.٥٤٠  الكلي
استجابة المعلم 
  لإجابات الطلاب

  .,٠٣٦  ٣.٥٢١  .,٧٣٠  ٢  ١.٤٦١  بین المجموعات
  .,٢٠٧  ٦٣  ١٣.٠٦٨  خارج المجموعات

  ٦٥  ١٤.٥٢٩  كليال
  .,٠٠٩  ٥.٠٦٥  ١.٣٩٤  ٢  ٢.٧٨٨  بین المجموعات  التوازن

  .,٢٧٥  ٦٣  ١٧.٣٣٧  خارج المجموعات
  ٦٥  ٢٠.١٢٥  الكلي

  .,٠١١  ٤.٨٣٥  ٢.٧١٣  ٢  ٥.٤٢٧  بین المجموعات  وقت الانتظار
  .,٥٦١  ٦٣  ٣٥.٣٥٥  خارج المجموعات

  ٦٥  ٤٠.٧٨١  الكلي
  .,٠٥٥  ٣.٠٣٧  .,٧٧٥  ٢  ١.٥٥٠  بین المجموعات  المتابعة

  .,٢٥٥  ٦٣  ١٦.٠٨١  خارج المجموعات
  ٦٥  ١٧.٦٣١  الكلي

  .,٠٠٧  ٥.٤١٠  ١.١٧٥  ٢  ٢.٣٥٠  بین المجموعات  البطاقة ككل
  .,٢١٧  ٦٣  ١٣.٦٨٢  خارج المجموعات
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  مستوى الدلالة  )ف(قیمة   متوسط المربعات  درجات الحریة  مجموع المربعات  اینمصدر التب  المحاور
  ٦٥  ١٦.٠٣٢  الكلي

     

وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة ) ٧(یظهر الجدول رقم 
 متغیـر الخبـرة تعـزى إلـى) ٠.٠٥=α(الدلالـة عند مسـتوى 

 ٨وفـــوق ، ســـنوات ٨ـ  ٥ومـــن ، ســـنوات فمـــا دون ٤(
في جمیع محاور الأداة مـا عـدا محـوري صـیاغة ) سنوات
ولمعرفــة اتجاهــات هــذه الفــروق بــین .  والمتابعــة، الأســئلة

المجموعات تم استخدام معادلـة شـافییه للمقارنـات البعدیـة 
Post Hocي الجداول ذوات الأرقامف ، ورصدت النتائج :

، )هـــــــ – ٨(، )د - ٨( ،)ج - ٨(، )ب - ٨(، )أ - ٨(
  . )و - ٨(

  )أ -  ٨(جدول
  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محور الملاءمة

  )٣.٥٩٣(القلیلة    )٤.٢٣٦(المتوسطة   )٤.١٠٠(الكبیرة    الخبرة
        )٤.١٠٠(الكبیرة 

        )٤.٢٣٦(المتوسطة 
    *  *  )٣.٥٩٣(القلیلة 

  )ب -  ٨(جدول
  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محور طرح الأسئلة

  )٣.٤١٢(القلیلة   )٣.٨٥٩(المتوسطة   )٣.٥٧٠(الكبیرة    الخبرة
        )٣.٥٧٠(الكبیرة 

  *      )٣.٨٥٩(المتوسطة 
    *    )٣.٤١٢(القلیلة 

  )ج -  ٨(جدول
  ختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محور استجابة المعلم لإجابات الطلابنتائج ا

  )٣.٣٢١(القلیلة   ) ٣.٧٣٢(المتوسطة  )٣.٥٥١(الكبیرة    الخبرة
        )٣.٥٥١(الكبیرة 

  *      )٣.٧٣٢(المتوسطة 
    *    )٣.٣٢١(القلیلة 

  )د -  ٨(جدول
  ین المجموعات حسب محور التوازننتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة ب

  )٣.٠٦٠(القلیلة   )٣.٥٣٠(المتوسطة   )٣.١٩٨(الكبیرة   الخبرة
        )٣.١٩٨(الكبیرة 

  *      )٣.٥٣٠(المتوسطة 
    *    )٣.٠٦٠(القلیلة 

  
  )هـ – ٨(جدول

  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محور وقت الانتظار
  )٢.٨٦٤(القلیلة   )٣.٥١٨(المتوسطة   )٣.٣٨٠(الكبیرة    الخبرة

        )٣.٣٨٠(الكبیرة 
  *      )٣.٥١٨(المتوسطة 

    *    )٢.٨٦٤(القلیلة 
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  )و -  ٨(جدول
  نتائج اختبار شافییه للمقارنات البعدیة بین المجموعات حسب محاور الأداة ككل

  )٣.٣٦٧(القلیلة   )٣.٨٠١(المتوسطة   )٣.٦٠٦(الكبیرة   الخبرة
        )٣.٦٠٦(الكبیرة 

  *      )٣.٨٠١(المتوسطة 
    *    )٣.٣٦٧(القلیلة 

     

أن مــــدى اســــتخدام ) أ- ٨(تظهــــر نتــــائج الجــــدول رقــــم  
معلمي التربیة الإسلامیة ذوي الخبرة القلیلة لاسـتراتیجیات 
طرح الأسئلة الصفیة هو أعلى من مدى استخدام معلمـي 
 التربیــــة الإســــلامیة ذوي الخبــــرة المتوســــطة والكبیــــرة فــــي

كمـا تظهـر نتـائج الجـداول ذوات الأرقـام . محور الملاءمة
) و - ٨(، )هــــــــ – ٨(، )د - ٨(، )ج - ٨(، )ب - ٨(

أن مــدى اســتخدام معلمــي التربیــة الإســلامیة ذوي الخبــرة 
القلیلة والمتوسطة لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصفیة هو 
أعلــى مــن مــدى اســتخدام معلمــي التربیــة الإســلامیة ذوي 

اسـتجابة المعلـم و، لكبیرة في محـاور طـرح الأسـئلةالخبرة ا
ووقـت الانتظـار، وعلـى الأداة ، لإجابات الطلاب والتـوازن

ككل على التوالي ؛ مما یعني أن الخبرة تعد عـاملا مـؤثرا 
في مدى استخدام معلمي التربیة الإسلامیة لاسـتراتیجیات 

وهــــذه  . طــــرح الأســــئلة الصــــفیة فــــي المحــــاور المــــذكورة
) ٢٠٠٥(تتفق مع مـا توصـلت إلیـه دراسـة الفهیـد النتیجة 

التـــي أظهـــرت وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة تعـــزى 
فــي  . لمتغیــر الخبــرة لصــالح المعلمــین ذوي الخبــرة القلیلــة

حــــین أنهــــا تختلــــف مــــع مـــــا توصــــلت إلیــــه العدیــــد مـــــن 
، بركـــات(الدراســـات مـــن نتـــائج ؛ حیـــث أســـفرت دراســـات 

؛  ٢٠٠٦، ؛ والكنـــــــــــــــدي ٢٠٠٦؛ والمطیـــــــــــــــري، ٢٠١٠
-Al؛  ٢٠٠٢، ؛ والیحیــــائي ٢٠٠٢، وخطایبــــة وآخــــرون

Belushi, 1999 ( ـــة عـــن عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلال
إحصــــائیة مــــن وجهــــة نظــــر أفــــراد العینــــة تعــــزى لمتغیــــر 

وهــذه النتیجــة تؤكــد دقــة نتیجــة التقــدیرات الــواردة  . الخبــرة
اللــــــذین أظهــــــرا أن )  ب – ٦(، )أ - ٦(فــــــي الجــــــدولین 

لمـي التربیـة الإسـلامیة للصـف الخـامس مدى اسـتخدام مع
لاســتراتیجیات طــرح الأســئلة الصــفیة هــو أعلــى مــن مــدى 

ــــــامن  اســــــتخدام معلمــــــي التربیــــــة الإســــــلامیة للصــــــفین الث
  . والعاشر

بصــفة عامــة ـ عــزو هــذه النتیجــة إلــى أن  . ویمكــن     
المعلمین ذوي الخبرة القلیلة والمتوسطة فـي سـلطنة عمـان 

ــــة  ــــة فــــي جامعــــة الســــلطان جلهــــم مــــن خریجــــي كلی التربی
قــــابوس حیــــث تتضــــمن بــــرامج إعــــدادهم الاســـــتراتیجیات 

فـي حـین أن المعلمـین ، الحدیثة في طرح الأسـئلة الصـفیة
ـــــة  ـــــات التربی ـــــة هـــــم مـــــن خریجـــــي كلی ذوي الخبـــــرة الطویل
للمعلمــــین والمعلمــــات والمعاهــــد المتوســــطة التــــي أعــــدت 

وأن  . عـدبرامجها منذ حقبة الثمانینـات، وقـد ألغیـت فیمـا ب
المعلمین ذوي الخبرة القلیلة والمتوسطة ربما یكونون أكثر 
حماسـة فــي عملیــة التــدریس ؛ فهـم یتعرضــون إلــى الكثیــر 
مــن التــدریبات والتطبیقــات التــي یجــدون أنفســهم منــدفعون 

، )٢٠٠٥، العیاصــره(للاســتفادة منهــا فــي أثنــاء تدریســهم 
اج خاصـــة أن اســـتراتیجیات طـــرح الأســـئلة بطبیعتهـــا تحتـــ

إلـــى كثیـــر مـــن النشـــاط والتفاعـــل النفســـي والبـــدني، یعـــزز 
ذلـــك المحـــاور التـــي ظهـــرت فیهـــا الفـــروق وهـــي محـــاور 

واســــــتجابة المعلــــــم ، وطریقــــــة طــــــرح الأســـــئلة، الملاءمـــــة
كمـا یمكـن  . ووقت الانتظـار، والتوازن، لإجابات الطلاب

أن تعـزى هــذه النتیجـة إلــى قلــة الـدورات التدریبیــة والــورش 
لتربویـــة التـــي یحتاجهـــا المعلمـــون ذوي الخبـــرة والمشـــاغل ا

الطویلة لتنشیطهم والحیلولة دون تقادم خبراتهم مـن خـلال 
بنــاء خبـــرات جدیــدة وحدیثـــة لـــدیهم بعــد تقصـــي حاجـــاتهم 

وذلــك لكــي تكــون الخبــرة  . (Hussin, 2006)التدریبیــة 
وذات طبیعـة نوعیـة ولیسـت مجـرد ســنوات ، قیمـة مضـافة

وهــذه النتیجـــة التـــي . معلمـــینإضــافیة فـــي ســجل خدمـــة ال
خلصــــت إلیهــــا الدراســــة تعبــــر عــــن الواقــــع بصــــورة تبــــدو 
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مخالفـــــة للمنطـــــق الســـــائد وهـــــو أنـــــه كلمـــــا زادت الخبـــــرة 
 . وتراكمـــت أصـــبحت المهـــارات والقـــدرات بمســـتوى أفضـــل

مما یعني أن موضوع هذه الدراسة یحتاج إلـى المزیـد مـن 
 البحــــث لتقصــــي أثــــر متغیــــر الخبــــرة فــــي مــــدى اســــتخدام

معلمــــي التربیــــة الإســــلامیة لاســــتراتیجیات طــــرح الأســــئلة 
  . الصفیة

 

فـي ضــوء النتــائج التــي تمخضــت عنهــا الدراســة فــإن      
  :الباحث یوصي بما یأتي 

  زیــــــــادة الاهتمـــــــــام بتــــــــدریب المعلمـــــــــین علـــــــــى
اســـتراتیجیات طـــرح الأســـئلة الصـــفیة فـــي أثنـــاء 
بـــــرامج إعــــــدادهم مــــــن خـــــلال مقــــــررات طــــــرق 

والتربیــة العملیــة ، والتــدریس المصــغر، التــدریس
، المیدانیــــة خاصــــة فــــي اســــتراتیجیات المتابعــــة

ووقت الانتظار التـي حصـل كـل منهـا ، والتوازن
وكـذلك فـي بقیـة  . علـى درجـة اسـتخدام متوسـط

الاســتراتیجیات للارتقــاء بهــا إلــى أعلــى درجــات 
 .الاستخدام

  إقامة المشاغل والدورات التدریبیـة وورش العمـل
ربویة الحدیثة  في الجانبین النظري والعملـي، الت

ــــــى  ــــــاء الخدمــــــة عل لتــــــدریب المعلمــــــین فــــــي أثن

اســـــتراتیجیات طـــــرح الأســـــئلة الصـــــفیة خاصـــــة 
والمعلمـــــــین مـــــــن ، لمعلمـــــــي الصـــــــفوف العلیـــــــا

أصـــحاب الخبـــرة الطویلــــة الـــذین كشـــفت نتــــائج 
الدراســـــة عـــــن تـــــدني مســـــتویاتهم فـــــي مختلـــــف 

 . استراتیجیات طرح الأسئلة

 لمشــرفین التربــویین ـ باعتبــارهم حلقــة تــدریب ا
الوصــل بــین الــوزارة والمیــدان ـ علــى كــل جدیــد 
فــي مجـــال اســـتراتیجیات طــرح الأســـئلة الصـــفیة 
لیواكبــــوا مــــا اســــتحدث فــــي هــــذا المجــــال كـــــي 
رشــــادهم بطریقــــة  ٕ یســـتطیعوا توجیــــه المعلمــــین وا

 . علمیة صحیحة

  اعتماد بطاقـة خاصـة لتوجیـه المعلمـین تتضـمن
فــــي اســــتراتیجیات طــــرح الأســــئلة  بنـــودا محــــددة

ویمكـــــن الإفـــــادة مـــــن الفقـــــرات التـــــي ، الصـــــفیة
اشـــتملت علیهـــا بطاقـــة الملاحظـــة التـــي أعـــدها 

 . الباحث في هذا المجال

  إجـــراء المزیـــد مـــن الدراســـات فـــي مجـــال طـــرح
خاصــــة فیمــــا یتعلــــق بتــــأثیر ، الأســــئلة الصــــفیة

متغیر الخبـرة فـي مـدى اسـتخدام معلمـي التربیـة 
 . لاستراتیجیات طرح الأسئلة الصفیةالإسلامیة 
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سنن أبـي ). ت.د. (أبو داوود، سلیمان بن الأشـعث     
  .دار الكتب العلمیة: ، بیروتداوود

الرســـول المعلـــم ). ١٩٩٧. (أبــو غــدة، عبـــد الفتــاح     
، ٢، طصلى االله علیه وسلم وأسالیبه في التعلیم

  . الإسلامیة مكتب المطبوعات: حلب

ـــدین الكنـــاني). ت.د. (ابـــن جماعـــة      ـــذكرة .  بـــدر ال ت
ــــالم والمــــتعلم ــــتكلم فـــــي أدب الع .  الســــامع والم

  . دار الكتب العلمیة: بیروت

). هــ١٤١٤. (إبن كثیر، اسماعیل بـن كثیـر القرشـي     
مكتبــــة دار : الریــــاض.  تفســــیر القــــرآن الكــــریم

  . السلام

ــع تطبیــق  ). ٢٠٠٨. (آل حیــدان، رجــا عوضــه      واق
ــــة الإســــلامیة لمهــــارات الأســــئلة  معلمــــي التربی

رسـالة ماجسـتیر .  الصفیة بمدارس أبها الثانویة
غیــــر منشــــورة، كلیــــة التربیــــة، جامعــــة أم القــــرى، 

  . السعودیة

اســــتراتیجیات ). ٢٠٠٣. (أورلـــیخ، دونالـــد وآخــــرون     
عبـد : ، ترجمـةالدلیل نحو تدریس أفضـل: التعلیم

  . مكتبة الفلاح: بعة، الكویتاالله أبو ن

فعالیـــة المعلـــم فـــي مهـــارة ). ٢٠١٠. (بركـــات، زیـــاد     
طــــرح الأســــئلة واســــتقبالها والتعامــــل مــــع إجابــــات 

ــــوم إنســــانیة.  الطلبــــة علیهــــا ــــة عل مجلــــة ( مجل
  .٢٧ـ  ١،) ٤٦(، العدد )٨(، السنة )إلكترونیة

 http:// uluminsania.NL.   تــاریخ الــدخول
٢٠/٩/٢٠٠٩ .  

). ١٩٣٨. (الترمـــذي، محمـــد بـــن عیســـى بـــن ســـورة     
ــــــروتســــــنن الترمــــــذي ــــــراث : ، بی ــــــاء الت دار إحی

 . العربي

مـدرس القـرن ). ٢٠٠٠. (جابر، جابر عبـد الحمیـد     
 الحـــادي والعشـــرین الفعـــال المهـــارات والتنمیـــة

  . دار الفكر العربي : القاهرة . المهنیة

شـــیخ، جـــابر، جـــابر عبـــد الحمیــــد وزاهـــر، فـــوزي وال     
ـــدریس،  ).١٩٩٧. (ســـلیمان : القـــاهرةمهـــارات الت

   .دار النهضة العربیة

السـؤال وأغراضـه التربویـة ). ١٩٩٩. (الجلاد، ماجد     
، سلسلة العلوم أبحاث الیرموك.  فـي القرآن الكریم

).  ٣(١٥الإنسانیة والاجتماعیة، جامعـة الیرمـوك، 
  .١٨٢ـ  ١٥٩

مهــــارة طــــرح ). ٢٠٠٤. (الجمــــاس، أمیمــــة فاضــــل     
الأسئلة الصفیة لدى طلبـة معلمـي مجـال العلـوم 

، العامــة خــلال التربیــة العملیــة بجامعــة الیرمــوك
ـــــة التربیـــــة،  ـــــر منشـــــورة، كلی رســـــالة ماجســـــتیر غی

  . جامعة الیرموك، الأردن

). ٢٠٠٣. (الحبســــي، حمــــود بــــن ســــالم بــــن حمــــود     
مدى استخدام الطلبة المعلمین في كلیات التربیة 

مان لمهارات طرح الأسئلة الصفیة في بسلطنة ع
، رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، كلیـة مادة العلـوم

  . التربیة، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان

تقـــویم ). ٢٠٠٢. (الحتروشـــي، فتحیـــة بنـــت محمـــد     
ـــة الإســـلامیة  ـــة لمعلمـــي التربی ـــدورات التدریبی ال
بالحلقـة الأولـى مــن التعلـیم الأساســي فـي ضــوء 

ــــــةحاجــــــاته ــــــر م التدریبی ، رســــــالة ماجســــــتیر غی
منشـــورة، كلیـــة التربیـــة، جامعـــة الســـلطان قـــابوس، 

  . سلطنة عمان

ــــدان      ــــة برنــــامج ). ٢٠٠٠. (حســــن، یاســــمین زی فعالی
مقتــــــرح فــــــي مهــــــارة التســــــاؤل للطــــــلاب معلمــــــي 
ـــــــى اكتســـــــاب  ـــــــدائي عل ـــــــیم الابت الریاضـــــــیات للتعل
واستخدام هذه المهارة وعلـى التفاعـل اللفظـي أثنـاء 
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ـــة دریس الریاضـــیات، تـــ ـــة البحـــث فـــي التربی مجل
  .     ١٣٦ـ  ١٠٩، )١٣(٤، وعلم النفس

أدوات الملاحظـــة ). ٢٠٠١. (حمـــدان، محمـــد زیـــاد     
، مفاهیمها وأسالیب قیاسها في التربیـة: الصفیة
  . دار التربیة الحدیثة: عمان

مهــارة طــرح ). ٢٠٠٢. (خطایبــة، عبــد االله وآخــرون     
ى معلمــــي العلــــوم الطبیعیــــة الأســــئلة الصــــفیة لــــد

بالمرحلتین الإعدادیة والثانویة فـي محافظـة مسـقط 
، )١٣(٨٤، رسالة الخلیج العربيبسلطنة عمـان، 

٧١-١٣.  

ـــــــان نظیـــــــر      ـــــــي  ).٢٠٠٠. (دروزه، أفن ـــــــة ف النظری
  . دار الشروق: ، عمانالتدریس وترجمتها عملیا

أســـالیب ). ١٩٩٩. (الـــدیحان، محمـــد عبـــد الـــرحمن     
المرحلـــــة الابتدائیـــــة فـــــي توجیـــــه الأســـــئلة  معلمـــــي
، ، دراسات فـي المنـاهج وطـرق التـدریسالصـفیة

ــــــدریس،  الجمعیــــــة المصــــــریة للمنــــــاهج وطــــــرق الت
  . ١٨٤ـ  ١٣٣، )٥٩(جامعة عین شمس، العدد 

" مهارات التدریس ). ٢٠٠١. (زیتون، حسن حسین     
  . عالم الكتب: ، القاهرة"رؤیة في تنفیذ التدریس

المهـــــــــارات ). ٢٠٠٠. (ن، عـــــــــایش محمـــــــــودزیتـــــــــو      
التدریســــیة لـــــدى طلبــــة معلمـــــي العلــــوم وعلاقتهـــــا 

سلســـلة بالتحصــیل العلمـــي والاتجاهـــات العلمیــة، 
، جامعــــة الســـلطان الدراســـات التربویـــة والنفســـیة

  . ١٠٩ـ  ٥٩، )٤(قابوس، العدد 

الموافقـــات ). ت.د. (الشـــاطبي، إبـــراهیم بـــن موســـى     
. عبــــد االله دراز: یـــقتحق.  فـــي أصـــول الشـــریعة

  . دار المعرفة: بیروت

الشـــباطات، محمـــود وخطایبـــة، عبـــد االله وحمــــادین،      
اســـــــتراتیجیة طـــــــرح الأســــــــئلة ). ٢٠٠٣. (فخـــــــري

الصـــفیة لـــدى معلمــــي العلـــوم والتربیـــة الإســــلامیة 
دراســـات والدراســـات الاجتماعیـــة بســـلطنة عمـــان، 

، الجمعیـة المصـریة في المناهج وطرق التـدریس

ج وطـــرق التـــدریس، جامعـــة عـــین شـــمس، للمنـــاه
  . ٢٠١ـ  ١٦٧، )٨٧(العدد 

إعداد الأسئلة في ). ١٩٩٦. (طعیمة، رشدي أحمد     
جامعــــة الســـــلطان : ، مســــقطالورقــــة الامتحانیــــة

  . قابوس

تحلیــل المحتــوى ). ١٩٨٧. (طعیمــة، رشــدي أحمــد     
مفهومـــــه، أسســــــه، : فـــــي العلـــــوم الإنســــــانیة

  . لفكر العربيدار ا: ، القاهرةاستخداماته

إسـتراتیجیة ). ١٩٩٨. (عبد االله، عبد الرحمن صالح     
، مجلــة العلــوم التربویــة.  توجیــه الأســئلة الصــفیة
  . ١٥٦ـ  ١٣٣، )١١(جامعة القاهرة، العدد 

أحمـــد بـــن علـــي بـــن حجـــر، ). ١٩٦٠. (العســـقلاني     
دار : ، بیـروتفتح الباري بشرح صـحیح البخـاري

  . المعرفة

تحلیــــل ). ٢٠٠٤. (ره، محمــــد عبــــد الكــــریمالعیاصــــ      
الأســــئلة التقویمیــــة فــــي كتــــب التربیــــة الإســـــلامیة 
للحلقـــة الأولـــى مـــن التعلـــیم الأساســـي فـــي الأردن 

مجلــة جامعــة  ". دراســة مقارنــة " وســلطنة عمــان 
ـــــك ســـــعود، العلـــــوم التربویـــــة والدراســـــات  المل

  .  ٧٢١ـ  ٦٨٣، )٢( ١٧، الإسلامیة

تقـــدیرات ). ٢٠٠٢. (الكـــریم العیاصـــره، محمـــد عبـــد     
معلمي التربیة الإسـلامیة للمرحلـة الثانویـة بسـلطنة 
عمان لطرق وأسالیب التـدریس المسـتخدمة لـدیهم، 

، الجمعیـة دراسـات فـي المنـاهج وطـرق التـدریس
المصــریة للمنــاهج وطــرق التــدریس، جامعــة عــین 

  . ١٧١ـ  ١٤٢، )٨٣(شمس، العدد 

تقـــــویم ). ٢٠٠٥( .العیاصـــــره، محمـــــد عبـــــد الكـــــریم     
الطلبــة معلمـــي التربیــة الإســـلامیة لبرنــامج التربیـــة 
العملیــة فــي كلیــة التربیــة بجامعــة الســلطان قــابوس 

ــة وفــي كلیــات التربیــة للمعلمــین والمعلمــات،  المجل
ــة فــي العلــوم التربویــة ، جامعــة الیرمــوك، الأردنی

  .   ٢٢٩ـ  ٢١٥، )١(٣
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، ٢ط.  لـــدأیهـــا الو ). ١٩٨٥. (الغزالــي، أبـــو حامـــد     
  . دار الاعتصام: القاهرة

تقــــویم ). ٢٠٠٦. (الفهیـــد، خالـــد بـــن عبـــد الـــرحمن     
ــــه  ــــدى معلمــــي الفق مهــــارة الأســــئلة الصــــفیة ل
بالمرحلة الثانویة في ضـوء الاتجاهـات التربویـة 

ــــة ، الحدیثــــة رســــالة ماجســــتیر غیــــر منشــــورة، كلی
العلوم الاجتماعیة، جامعة الإمام محمد بـن سـعود 

  . السعودیة الإسلامیة،

ــــــد االله      مــــــدى ). ٢٠٠٦. (الكنــــــدي، محمــــــد بــــــن عب
ممارســـة معلمـــي اللغـــة العربیـــة لمهـــارات طـــرح 
الأسئلة الصفیة الشفویة في الحلقـة الثانیـة مـن 

، رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، التعلـیم الأساسـي
كلیــــة التربیــــة، جامعــــة الســــلطان قــــابوس، ســــلطنة 

  . عمان

معجم ألفاظ القـرآن ). ١٩٨١. (مجمع اللغة العربیـة     
  . دار الشروق: ، القاهرةالكریم

أنمـاط ). ٢٠٠٦. (المطیري، مؤمنة شباب المطیري     
الأســئلة الصــفیة الشــفهیة لمعلمــات مــادة الفقــه 

ـــة،  ـــة الإبتدائی رســـالة ماجســـتیر غیـــر فـــي المرحل

منشــورة، كلیــة العلـــوم الاجتماعیــة، جامعــة الإمـــام 
  . سعودیةمحمد بن سعود الإسلامیة، ال

تقـــــویم مهـــــارات ). ١٩٩٩. (المـــــلا، نهـــــى محمـــــد     
الأســئلة الشــفویة لــدى معلمــات العلــوم الشــرعیة 
ـــــة  ـــــات بمدین ـــــانوي للبن ـــــي الصـــــف الأول الث ف

، رســــالة ماجســــتیر غیـــر منشــــورة، كلیــــة الریـــاض
  . التربیة للبنات في الریاض، السعودیة

ــــــذري، زكــــــي الــــــدین عبــــــد العظــــــیم      ). ٢٠٠٦. (المن
مكتبة أولاد الشیخ : ، الجیزةصحیح مسلممختصر 

  .للتراث

 إحصــــــــــاءات). ٢٠١٠. (وزارة التربیــــــــــة والتعلــــــــــیم     
المدیریة العامة للتربیـة والتعلـیم بمنطقـة جنـوب 

، قســــــــــم الإحصــــــــــاء ٢٠١٠الباطنــــــــــة لعــــــــــام 
  . والمعلومات، سلطنة عمان

الأســـئلة ). ٢٠٠٢. (الیحیـــائي، نصـــراء بنـــت ســـعید     
لتربیـــة الإســـلامیة فـــي الصـــفیة لـــدى معلمـــي ا

ــي محافظــة مســقط ــة ف ــة الإعدادی ، رســالة المرحل
ماجســــتیر غیــــر منشـــــورة، كلیــــة التربیــــة، جامعـــــة 

  . السلطان قابوس، سلطنة عمان
 

 Al-Belushi, A. S. (1996). Oral Questioning by Omani 
Teachers of English as a Foreign Language in Muscat 
Preparatory and Secondary Schools Unpublished 
Master, SQU, College of Education. 

      Cody, A.M. (1999). Student Questions: 
Foundations  For Inquiry. MAI 37/01, p.47.  

     Ellis, K.S.(1998). The Relationships Among 
Perceived Teacher Confirmation, Cognitive 
Learning And Effective Learning. DAI-A 59/04, 
P.1007. 

     Fisher, C., Berliner, D., Fibly, N., Malaise, R., 
Cohen, L., and Dishaw, M. (1984).Teaching 
Behaviors, Academic Leaning Time, and Student 
Achievement: An Overview. In D.  Strother (ED), 
Time and Learning,  Bloomington, IN: Phi Delta 
Kappa. PP. 97- 122.   

      Gaylon, N. (1998). Encouraging Curiosity at 
Home, Science and Children. 35(4), PP. 24-25. 

     Godfrey, K. (2001). Teacher Questioning 
Techniques, Students Responses and Critical Thinking. 
Portland State University. 

     Hussin, H. (2006). Dimensions of Questioning: 
A Qualitative Study of Current Classroom Practice 
in Malaysia. The Electronic Journal for English as a 
second Language, 10(2), PP. 1-18.  

     Jesus, M., Lopes, B. (2010). Classroom Question 
and Teaching Approaches: A Study with Biology 
Undergraduates. In G.C.M.F. Tasar (ED), Scientific 
Literacy and Social aspects of science. Ankara, 
Turkey: Pegem Akademi PP. 33-40. 

     Kimble, L.L.(1999). A Comparison of Observed 
Teaching Practices with Teacher Perception of 



 

 
 

  
١٥٥ 
 

Their Teaching During and Following Major 
Funding. DAI-A 60/12, P. 4369. 

      Kuaffman, K.J. (1997). How to Make 
Questioning Work for You: Effective Questioning 
in the Classroom. Chemical Engineering Education, 
31(2), PP. 134-137. 

      Niaz, M. (1995). Lakatosian Conceptual 
Change Teaching Strategy Based  on Student 
Ability to Build Models with Varying Degrees of  
Conceptual Understanding of Chemical 
Equilibrium. ERIC No: ED 390637.  

     Oliveira, A. (2010). Improving Teacher 
Questioning in Science Inquiry Discussions 

Through Professional Development. Journal of 
Research in Science Teaching. 47(4), PP. 422-453.  

      Patterson, M. (1999). Questioning Techniques, 
Teacher link, 8(14), PP. 14-16.  

    Rullan-Millare, R. E. (1997). A Teachers  
Questions in Adult ESL Literacy Classroom: An 
Educational Criticism, DAI-A 57/07, P.2806.  

    Thorson, A. (1999). Inquiry and Problem 
Solving. ERIC No: ED 433242. 

    Sabater, V.(1987). Effects of self- questioning 
guided by Blooms taxonomy on the reading 
comprehension of science materials. DAI-A, 
47(12), 4359. 

    

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  



 

 

 
 

١٥٦ 
 

 
  )١(ملحق 

  بطاقة الملاحظة
   

   : البیانات العامة
 معلمة(       )        معلم : النوع (       )  

 دروس أخرى (       )             تلاوة : موضوع الدرس   (     ) 

 العاشر (       )          الثامن (      )    الخامس: الصف(     ) 

 سنوات  ٨فوق (     )      سنوات ٨ـ  ٥من (        )    سنوات فما دون  ٤: الخبرة (       ) 
 

 =================================================================  
  (      )الرقم المتسلسل 

                
  م

                 
  الـفـقــــــرة                                 

  درجة الموافقة                     
  منخفضة جدامنخفضة  متوسطة  مرتفعة   جدا مرتفعة

  صیاغة الأسئلة:  
            .یصوغ المعلم أسئلته بشكل واضح ودقیق  ١
            .یصوغ المعلم أسئلة محددة المطلب  ٢
            .لم أسئلة قصیرةیستخدم المع  ٣
            .یستخدم المعلم أسئلة قابلة للملاحظة والقیاس  ٤
            .یبتعد المعلم عن الأسئلة الموحیة بالإجابة  ٥
            .یتجنب المعلم الأسئلة التي تستدعي إجابات مغلقة  ٦
            تیصوغ المعلم أسئلة غیر مركبة فیطرح سؤالا واحدا للتعبیر عن الفكرة في ذات الوق  ٧

  الملاءمة:  
            .ترتبط أسئلة المعلم بأهداف الدرس  ٨
              .یستخدم المعلم أسئلة تناسب طریقة التدریس  ٩

            .یطرح المعلم أسئلة تناسب مستوى الطلاب  ١٠
            .تنسجم أسئلة المعلم مع موضوع الدرس  ١١
            .التدریسیستخدم المعلم أسئلة تناسب المواقف الطارئة في أثناء   ١٢

  طریقة طرح الأسئلة:  
            ).المقدمة والعرض والخاتمة(تتوزع أسئلة المعلم على جمیع جوانب الدرس   ١٣
            ).لأهمیتها، للتوضیح، للتفكیر(یكتب المعلم بعض الأسئلة على السبورة  ١٤
            .یتجنب المعلم استخدام الأسئلة كأداة للعقاب  ١٥
            .یغا استفهامیة أو أفعال أمر متنوعة وكثیرة لطلب الإجابةیستخدم المعلم ص  ١٦
            .یطرح المعلم أسئلة سابرة  ١٧
            .یطرح المعلم أسئلة مهاریة تناسب موضوع الدرس  ١٨
            .یطرح المعلم أسئلة متسلسلة ومترابطة وفق استراتیجیة واضحة  ١٩

            .للإجابةیتیح المعلم فرصا متساویة لجمیع الطلاب ١٢٠
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  م

                 
  الـفـقــــــرة                                 

  درجة الموافقة                     
  منخفضة جدامنخفضة  متوسطة  مرتفعة   جدا مرتفعة

            .یطرح المعلم أسئلة للمراجعة  ٢١
  استجابات المعلم لإجابات الطلاب:  

            .یتجنب المعلم تكرار السؤال عندما یطلب منه ذلك  ٢٢
            .یشجع المعلم الإجابات المتعددة عن السؤال الواحد  ٢٣
            ).طویلة أو لا تعجبهإذا كانت (یسمح المعلم للطالب بمتابعة إجابته دون مقاطعة   ٢٤
            .یبقي المعلم انتباهه مشدودا نحو الطالب المجیب  ٢٥
            .ینتظر المعلم ولا یجیب حتى یستنفذ فرصة الحصول على الإجابة من قبل الطلاب  ٢٦
            .یحكم المعلم على صحة إجابة الطالب بعیدا عن مدى تقیده بعبارات الكتاب  ٢٧

  التوازن:  
            .في المجال المعرفي) العلیا والدنیا(ح المعلم أسئلة من كافة المستویاتیطر   ٢٨
            .یوازن المعلم بین أنواع الأسئلة التقاربیة والتباعدیة والتقویمیة والتأملیة  ٢٩
            .یطرح المعلم أسئلة على الطلاب المتطوعین للإجابة وغیر المتطوعین  ٣٠
            نتظار وقوة الدفع المطلوبة لسیر الدرسیوازن المعلم بین وقت الا  ٣١
            .یوازن المعلم بین الأسئلة المتعلقة بالمحتوى والأسئلة المتعلقة بالعملیة  ٣٢
            .یستخدم المعلم الأسئلة الموضوعیة إلى جانب الأسئلة المقالیة  ٣٣

  وقت الانتظار:  
            .یستخدم المعلم وقت انتظار بعد طرح السؤال  ٣٤
            .یستخدم المعلم وقت انتظار ثان بعد إجابة الطالب  ٣٥
            .ثوان بعد طرح السؤال وبعد إجابة الطالب) ٥-٣(ینتظر المعلم لوقت كاف من   ٣٦
            .یزید المعلم أو ینقص من وقت الانتظار حسب طبیعة السؤال ومستواه  ٣٧
            .لا یسمح للطلاب بالإجابة دون إذنیحافظ المعلم على الصمت في أثناء وقت الانتظار و   ٣٨

  المتابعة:  
            .یشجع المعلم الطلاب على المشاركة بطرح أسئلتهم  ٣٩
            ).التعزیز الإیجابي(یعزز المعلم الإجابات الصحیحة بإحدى عبارات التشجیع  ٤٠
            .)التعمق(یطرح المعلم مزیدا من الأسئلة لتوسیع إجابة الطالب ورفع مستواها  ٤١
            .یعید المعلم توجیه السؤال إلى طالب آخر إذا كانت إجابة الطالب غیر صحیحة  ٤٢
            .یعید المعلم صیاغة السؤال إذا لم یستطع الطالب الإجابة عنه  ٤٣
            .یصحح المعلم إجابة الطالب إذا شعر أنه مهمل دون توقف  ٤٤
            .من خارج الكتاب لإثارة تفكیر الطالب یطرح المعلم سؤالا عاما في نهایة الدرس  ٤٥

 


