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The Effect of  the Strategies of Multiple-Intelligences and Six Hats Strategies and 
Problem Solving in the Development of Eighth Grader's Scientific Thinking Skills in 

Jordan.  
Feras Al Sulaiti* & khaled Mifdy 

Hashemite University, Jordan 
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This study aimed to reveal the impact of the strategies of multiple intelligences, problem solving, and the six 
hats on the development of scientific thinking skills among students in eighth grade in Jordan. The study took 
place in the first semester 2010-2011. The sample consisted of (217) students who were divided into three groups 
for boys and three for girls. The sample was a stratified random sample. The first group was taught according to 
the strategy of multiple intelligence, and the second group according to the strategy of problem-solving, while 
the third was taught according to the strategy of the six hats. Researchers prepared a test to measure the level of 
scientific thinking among members of the study. The instrument included five areas. The results of the study 
were: 
 There were statistically significant differences between the average score of students who studied according 

to the six hats and the average score of students who studied according to the multiple intelligence, and 
problem solving in favor of the former group. 

 Females outscored males (p ≤ .05) 
 There was no significant interaction effect between teaching strategy and gender at (p ≤ 0.05). 

 Keywords: Teaching Strategies, Multiple Intelligences, Six  Hats, Problem Solving, Scientific Thinking.  
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 خلفية الدراسة

اهتماما متزایدا في و ا اسعو ا یشهد تدریس العلوم تطور 
ویرافق هذا الاهتمام , المتقدمة والنامیة على حد سواءالبلدان 

لات عدیدة ترمي إلى تطویر طرائق تدریس العلوم و امح
وأسالیبها وتحسین كفایات المعلمین، وتأهیلهم، وتدریبهم على 
طرائق بدیلة تساعد في تحقیق الأهداف المرجوة من تعلم 

لعلمیة، العلوم، إضافة إلى السعي المتواصل لتطویر المناهج ا
  . التي تركز على الفهم والتفكیر وحل المشكلات

 ویرجع الاهتمام المتزاید بالتربیة العلمیة إلى النمو 
ى تنوع مصادر الالمتسارع في العلوم وتزاید توظیفها، و 

 الحصول علیها، إذ لم تعد الوسائل التقلیدیة تواكب هذا النمو،
ة الحاجة إلى تسهم في التنمیة بفاعلیة ؛ مما أدى إلى زیادو 

مبادرات خلاقة، تهیئ للفرد فرصا مفتوحة لتعلم العلوم بحیث 
تلائم حاجاته الحاضرة والمستقبلیة، وتمكنه من المساهمة 
الفاعلة في التنمیة الشاملة في مجتمعه، وتهیئ له الفرصة 

 National Research Council). لحل مشكلاته الیومیة
NRC, 1996)   

 Davidson and) (1992یشیر دیفدسون وویرشام   
Worsham,  قد تتضاعف  ٢٠٢٠أنه وبحلول عام

یوما، ولكنها في مجال العلوم  ٣٥المعلومات  كل 
ومن هنا  .شهرا ٢٠والتكنولوجیا قد تتضاعف مرتین كل 

أصبح الهدف الرئیس من التربیة العلمیة الحدیثة تنمیة 
مهارات التفكیر العلمي خاصة و  ،عامةمهارات التفكیر العلیا 
(Stanley, 1998) ، وأصبح لزاما على القائمین على

العملیة التعلیمیة الاهتمام بتعلیم الطلبة مهارات التفكیر النقدي 
 ,Cottonوالإبداعي والمنطقي والعلمي وتنمیتها لدیهم 

2001).(  

الإبداع في شتى  والطریق الصحیح نح والتفكیر ه
علوم، لذا لا بد أن تركز البرامج التعلیمیة مجالات المعرفة وال

الموجهة لمختلف مراحل التعلیم على قدرات التفكیر وفقا 
لمسار المنهجیة العلمیة، كما أنه لا بد من تغییر النظرة 
القدیمة التي تعتمد على عرض المفاهیم واستخدام طرائق 

یة التدریس التقلیدیة إلى النظرة الحدیثة التي تكفل للطالب تنم
  مهارات التفكیر لدیه، تدله على كیفیة التعامل مع آلیات 

  

 ,Wilson) ( التفكیر العلمي بمنهجیته العلمیة وطرق تنفیذها
2000.  

وللتفكیر العلمي أهمیة كبیرة في مجال تدریس العلوم 
بشكل خاص، إذ إن طبیعة العلوم تتضمن مجموعة واسعة 

ها الأنشطة من العملیات والعادات العقلیة التي تتطلب
الملاحظة، (والاستقصاءات العلمیة كعملیات العلم الأساسیة 

) والتصنیف، والقیاس، واستخدام الأرقام، والتنبؤ والاستدلال
جمع البیانات، ووضع الفروض، (وعملیات العلم المتكاملة 

، كما )وضبط المتغیرات، والتجریب، والتفسیر، والتعمیم
قصاءات العلمیة المنظمة، یتضمن تدریس العلوم إجراء الاست

ولذلك یعد تدریس .  (Keith et al., 2004)وحل المشكلات
العلوم مجالا خصبا لتنمیة التفكیر العلمي لما تتمیز به طبیعة 
العلوم من إثارة للتفكیر وتحد للعقل، ولما تتصف به من 

 ).٢٠٠٣البغدادي، (ظواهر وأحداث طبیعیة وحیویة 

ل الفهم وتنمیة مهارات التفكیر وبما أن تعلم العلوم من أج
العلمي، واكتساب المفاهیم العلمیة من النتاجات الراقیة التي 

فإن ذلك یحتاج إلى  ، تسعى برامج تدریس العلوم إلى تحقیقها
طرائق واستراتیجیات تدریس متنوعة یمكن من خلالها تحقیق 
هذه النتاجات، وعلى وجه الخصوص ما یتعلق منها باكتساب 

مما یزودهم بالقدرة على مواجهة ، الطلبة التفكیر ومهاراته
  ).  Yager, 2000(التحدیات المختلفة التي یواجهها المجتمع 

تدریس العلوم یستلزم من الطلبة  وعلى الرغم من أن     
مهارات التفكیر العلیا المصاحبة لحل المشكلات، وصنع 

، فإن )Hurd, 1994(القرارات وكما یشیر إلى ذلك هیرد 
طرائق التدریس المستخدمة في تدریس محتوى العلوم لا زالت 
تركز في مجملها على الأسالیب التقلیدیة، التي تهتم بإكساب 

لیس لقیمتها بالنسبة إلیهم؛ و ا والمفاهیم لذاتهالطلبة المعارف 
. (Brown, 1995) مما یجعل دور الطالب سلبیا في تعلمه

كما أن مناهج العلوم لا زالت تركز في الغالب على زیادة 
المعرفة لدى الطلبة لا تعمیقها، حیث تلجأ في كثیر من 
الأحیان إلى أنشطة تركز على التقلید والمحاكاة المبنیة على 
الملاحظة التي قلیلا ما تعنى بالتفكیر، وكان من نتائج ذلك 
نقص في مهارات التفكیر الناقد وعملیات الاستدلال القائمة 
على المنطق والبرهان لدى الطلبة، كما ساهم في بناء 
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كییف (تصورات خاطئة عن ماهیة العلوم وطبیعتها لدیهم 
   ). ١٩٩٣ وویلبریج،

دریس من خلال الدور الذي وتبرز أهمیة استراتیجیات الت
یمكن أن تؤدیه في النهوض بقدرات الطلبة والكشف عن 
إمكانیاتهم، وتنمیة قدرات التفكیر لدیهم، وتطویر استعدادهم 
للإبداع، ومن هنا كان لابد من العنایة بها كأحد الجوانب 

كما أن استخدام استراتیجیات تعلم . الرئیسة في عملیة التعلم
تمیزة ومعتمدة على التفكیر تسهم في إثراء وتعلیم متنوعة وم

معلومات الطلبة وتنمیة مهاراتهم العقلیة المختلفة، وتدربهم 
مهران وعفیفي، (نتاج الجدید والمختلف اعلى الإبداع و 

١٩٩٨ .(  

یشیر الأدب التربوي إلى أنه یمكن اعتبار استراتیجیات 
وحل المشكلات  ، والقبعات الست ، نظریة الذكاء المتعدد

ا هذه الدراسة من الاستراتیجیات التي تهتم تناولهالتي ت
بالتفكیر ومهاراته، وترفع من مستواه لدى الطلبة، كما أشارت 

 ؛٢٠٠٤ ،إبراهیممثل، ( سابقة إلى ذلك دراسات
 ;Armstrong, 1994؛ ٢٠٠٧ مطالقة، ؛٢٠٠٦،الخطیب

Batchelor, 2000; DeBono,1992; 
Gardner,1983).  

رتكز نظریة الذكاء المتعدد على مجموعة من المبادئ ت
الذكاء : (أن الفرد یمتلك أنواعا من الذكاء تضم: أبرزها
الریاضي، والذكاء -اللغوي، والذكاء المنطقي -اللفظي

والذكاء , الإیقاعي-المكاني، والذكاء الموسیقي-البصري
الخارجي، والذكاء -الحركي، والذكاء الشخصي-الجسمي

ویرى جاردنر  ،)البیئي -لداخلي، والذكاء الطبیعيا-الشخصي
أن معظم الناس یسلكون وفق مجموعة من أنواع الذكاء لحل 
المشكلات التي تواجههم في الحیاة على اختلاف أنواعها، كما 
أن الذكاء لدى معظم الناس یظهر كیفیة تآزر كل الذكاءات 

ومن تولیفة لعدد من الذكاءات،  والأخرى ؛ لتشكل نتاجا ه
وجهة النظر هذه، فإن أداء أي مهمة یتطلب تفاعلا بین أنواع 

  ).Gardner, 1983(الذكاء المتعدد التي یمتلكها الفرد 

بعض المسلمات ) ٢٠٠٧(السمید  وویورد عبیدات وأب
أنه لیس : التي تقوم علیها نظریة الذكاءات المتعددة ومنها
نما ی ٕ مكن تنمیة هناك ذكاء ثابت وموروث لا یمكن تغییره، وا

ما نمتلك من أنواع الذكاء، وأن اختبارات الذكاء الحالیة 
ولا تغطي أنواع الذكاء المختلفة ، اختبارات لغویة ومنطقیة فقط

والموجودة عند الفرد، وأن كل شخص یمتلك عددا من أنواع 
مناسب  والذكاء ولیس ذكاء واحدا، وأن الأفراد یتعلمون ما ه

وبالتالي فإن نظریة الذكاء . كونهالأنواع الذكاءات التي یمتل
المتعدد تتمیز عن غیرها من النظریات في كونها لم تحصر 
التفكیر والقدرة على حل المشكلات في نمط واحد من أنماط 

 وبل اعتبرت أن كل نمط من أنماط الذكاء المتعدد ه, الذكاء
قدرة معرفیة تتضمن في حد ذاتها استراتیجیات محددة لحل 

  ).Armstrong, 1994(المشكلات 

إن لافتراضات نظریة الذكاء المتعدد تطبیقات واسعة 
في مجال تطویر طرائق التدریس واستراتیجیاته، وهي تلاقي 
إقبالا كبیرا من المربین والطلبة لما لها من انعكاسات واضحة 
على العملیة التدریسیة بمجملها، فهي تلبي حاجات المعلمین 

مساعدة الطلبة على تطویر  وومیولهم، وتدفعهم نح
استراتیجیات متنوعة للتفكیر وحل المشكلات، كما أن هذه 

اسعة أمام المدرسین لتنویع استراتیجیات و ا النظریة تفتح آفاق
تدریسهم داخل غرفة الصف بما یتوافق مع الأنماط التعلمیة 

كما أن الطلبة، ومن خلال هذه النظریة یمكنهم . لطلابهم
كار حول طریقة تعلمهم وحول طریقة المشاركة في الأف

تفكیرهم، ثم إنهم یستطیعون المشاركة في أنشطة التعلم 
  ).Armstrong, 1994 Gardner, 1983(والجماعیة  الفردیة

برزت فكرة القبعات الست في التفكیر من أن هناك 
المفكرین للنظر إلیها، وأن  واتجاهات مختلفة للتفكیر تدع

اتجاه التفكیر یمكن أن یتغیر، وترمز ألوان قبعات التفكیر إلى 
اتجاهات التفكیر المختلفة التي تظهر علاقة بین قبعة التفكیر 

 أووالتفكیر الذي تمثله، وقبعة التفكیر هذه لا تصف الأشیاء 
نما تصف الأنواع المختلفة من  ، الأحداث أوالأشخاص  ٕ وا

  ).(DeBono,  1999 ك التي یمارسها المفكرالسلو 

ورد في الأدب التربوي العدید من الآراء المتعلقة  
) DeBono, 1992( وبالقبعات الست حیث یشیر دي بون

إلى أن القبعات الست أداة فعالة في تغییر طریقة تفكیر 
المعلم والمتعلم، وأنها تشكل هیكلا من النقاش، وتبدیل نمط 

ا إلى ستة أنماط للتفكیر فتوفر علاجا إبداعیالتفكیر الواحد 
  .ابتكاریا للمشكلاتو 

فیرى أن القبعات الست ) Gross, 1998(أما جروس   
نظام یمكن الفرد من التركیز على تفكیره بالاعتماد على نوع 
واحد من التفكیر في كل وقت، كما یمكنه من نقل تفكیره من 
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من قبل المتعلم نمط لآخر، وللتركیز على نمط تفكیر واحد 
  .المفكر یجب علیه لبس قبعة واحدة فقط من هذه القبعات

فیرى أن أسلوب ) Batchelor, 2000(أما باتشلر 
التفكیر بالقبعات الست یمكن توظیفه في مواقف تدریسیة 

تستخدم أسلوب العصف  ستراتیجیةمختلفة، حیث إن هذه الإ
یر البناء، وحل المشكلات، والتفكیر الجانبي والتفك, الفكري

وهذه المراحل ضروریة في أثناء التدریس، كما أن الألوان 
تساعد الطلبة على ست طرق منفصلة للتفكیر، مما یسهم في 
تعلیم الطلبة عملیة التأمل والمراجعة، ومعرفة أن اختلاف 

  .التفكیر أمر ضروري في المواقف التعلیمیة المختلفة

 ، ة التقدمیةحل المشكلات إلى الحرك إستراتیجیةتعود 
 John)أنها تمثل التطبیق الفعلي لتعریف جون دیوي و 

Dewey) والحقیقة أن التعلیم وفق هذه  ، للتفكیر التأملي
وضع أصلا لتدریب الأطباء على كیفیة معالجة  ستراتیجیةالإ

 ستراتیجیةومن ثم تبنت هذه الإ ، المشكلات الطبیة وحلها
عدد من المدارس بشكل متزاید، بدءا من ریاض الأطفال 
وحتى المراحل الثانویة، وفي المواد الدراسیة جمیعها، حیث 

 أوالنص تناول  على الطالب في ستراتیجیةتركز هذه الإ
مستخدما مهارات التفكیر التأملي والنقدي، ومهارات  ، المادة

  ).٢٠٠١ دیلیسل،( الاستنتاج

القضایا تناول  في" ل المشكلاتح"لقد شاع استخدام 
العلمیة حتى ذهب بعض الباحثین إلى اعتبارها طریقة یتم بها 

شكالات علمیة ٕ  ، ذات إطار علمي أو ، معالجة موضوعات وا
غیر أن هناك العدید من الباحثین في مجالات الدراسات 
الاجتماعیة والعلوم الإنسانیة أفادوا بأهمیة هذه الطریقة في 

الدراسیة المختلفة، حیث أجریت دراسات عدیدة  تدریس المواد
  ).٢٠٠٩ ،الطناوي ؛٢٠٠٣ الخوالدة،( في هذا المجال

حل المشكلات على خمس خطوات  إستراتیجیةتقوم 
شعور القارىء بالمشكلة وتحدیدها : مترابطة ومتسلسلة تشمل

عبر نص القراءة مدار البحث، ثم وضع الفروض المناسبة 
ثم وضع حلول  ، لمعلومات والبیاناتلحلها، یلي ذلك جمع ا

مناسبة من خلال التحقق من صحة الفروض المرتبطة 
  ).١٩٨٩ سعادة،( بالمشكلة في النص المقروء

من أسالیب التدریس التي تؤكد تنمیة التفكیر العلمي 
حیث یتم  ؛التدریس باستخدام حل المشكلات ووالاستقصاء ه

التجریب فیه وضع الطلبة في مشكلة قابلة للبحث و 
والاستقصاء، وتتحدى تفكیرهم وتحفزهم على التعلم، وهذا 
الأسلوب یكسب الطلبة تعلما ذا معنى وشعورا حقیقیا 

ما لجوء المعلم إ :وینبع هذا الشعور من أحد أمرین ، بالمشكلة
 أو ، إلى إثارة اهتمامهم بموضوع معین عن طریق المناقشة

فإذا ما ظهرت  .المعتادة تتبع المشكلة تلقائیا في أثناء الدراسة
لى فإن المعلم ینبغي أن یكون معدا و المشكلة بالطریقة الأ

نفسه لتقدیم العروض العلمیة اللازمة، أما في الحالة الثانیة 
فیجب على المعلم أن لا یتردد في تقدیم عرض عملي بقصد 
الوصول إلى إجابات لما أثیر من أسئلة إذا كان ذلك ممكنا 

  ).١٩٨٧ الدمرداش،( للدرس في الوقت المخصص

إلى أن موقف  (Anderson, 1995)ویشیر أندرسن 
یستحضر فیه الفرد  ، موقف تفكیر وتأمل وحل المشكلة ه

خبراته السابقة، ویجري فیه الكثیر من العملیات المعرفیة 
والمعالجات المتعمقة للأبنیة المعرفیة التي تصبح نشطة، وفي 

فرد إلى الحل الذي یعیده إلى حالة تغیر مرن، إلى أن یصل ال
 وزبل أن حل المشكلات هأو ویرى  .حالة من التوازن المعرفي

بحد ذاته عملیة تعلم استكشافي ذي معنى؛ أي أن للمتعلم 
نما  ، لا یتلقى الحل من غیره ودورا إیجابیا في تحقیقها، فه ٕ وا

 یبذل جهدا فكریا لإنجازه ثم یقوم بدمجها في بنائه المعرفي
  ).٢٠٠٣، والزغول الزغول(

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

یعد اكتساب الطلبة للمفاهیم العلمیة وتنمیة تفكیرهم 
لویات نتاجات تدریس العلوم، التي تسعى برامج أو العلمي من 

ولما كانت استراتیجیات تدریس . تدریس العلوم إلى تحقیقها
فإن البحث , العلوم تؤدي دورا رئیسا في تحقیق هذه النتاجات

قائم على استراتیجیات تفكیر یمكن توظیفها داخل غرفة 
وتعد . الصف لتحقیق هذه الأهداف في تدریس العلوم

استراتیجیات نظریة الذكاء المتعدد والقبعات الست وحل 
المشكلات من الاستراتیجیات التي من الممكن أن یكون لها 
دور رئیس في تنمیة مهارات التفكیر العلمي كما أشارت إلى 

 ؛٢٠٠٥، قطامي؛  ٢٠٠٥ عودات،(ك نتائج الدراسات ذل
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Serdar, 2005; Goodnough, 2000;Novak, 
2002; Williamson & Perrow, 2003 ( .   

یشیر واقع تدریس العلوم في الأردن إلى تدني مستوى 
تحصیل الطلبة في المواد العلمیة وتدني اكتسابهم للمفاهیم 

وأشارت  .لتفكیر العلميالعلمیة، وتدني ممارساتهم لمهارات ا
دراسات المركز الوطني للتنمیة البشریة إلى تدني مستوى 

یة مقارنة طلبة الأردن على اختبارات العلوم والریاضیات الدول
ولعل من . ١٩٩٢ - ١٩٩١ عواملابأداء الطلبة الدولي ل

أبرز العوامل التي من الممكن أن تكون قد أدت إلى مثل هذه 
التي تركز على و التدریس المستخدمة هو أسالیب النتائج 

الحفظ والتلقین والاستظهار، وتغفل قدرات الطلبة التفكیریة 
  . والإبداعیة

وعلیه فإن مشكلة هذه الدراسة تمثلت بالسؤال الرئیس  
ما أثر استراتیجیات الذكاءات المتعددة وحل : التالي

المشكلات والقبعات الست في تنمیة مهارات التفكیر العلمي 
  دى طلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن؟ل

  وقد انبثق عن هذا السؤال، الأسئلة الفرعیة التالیة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  .١
درجات الطلبة في مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى 

  التدریس؟ إستراتیجیة

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  .٢
ي مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى درجات الطلبة ف

  الجنس؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  .٣
درجات الطلبة في مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى 

 التدریس والجنس؟ إستراتیجیةالتفاعل بین 
  :أهمية الدراسة

تكتسب هذه الدراسة أهمیة في كونها تحدد         
إجراءات عملیة لاستخدام استراتیجیات تدریس قائمة على 

: وهذه الاستراتیجیات هي, تنمیة التفكیر في أثناء عملیة التعلم
ستراتیجیةالذكاء المتعدد، و  إستراتیجیة ٕ  القبعات الست، ا

حل المشكلات، وذلك عن طریق تدریس طلبة  ستراتیجیةاو 
كما أنها تقدم دلیلا . الصف الثامن الأساسي محتوى العلوم

ستراتیجیات في تنمیة لأثر تدریس العلوم وفقا لتلك الإ تجریبیا
وقد یثیر موضوع هذه , مهارات التفكیر العلمي لدى الطلبة

عة في الدراسة بحوثا أخرى في مجال متغیراتها المستقلة والتاب
  .سعأو إطار مكاني وتعلیمي 

  :حدود الدراسة ومحدداتها

تتقید درجة تعمیم نتائج هذه الدراسة بعدد من المحددات 
  :ومنها

یتحدد مجتمع الدراسة بطلبة الصف الثامن  .١
لى ممن هم على و الأساسي في مدیریة تربیة إربد الأ

 . م٢٠١٠/٢٠١١مقاعد الدراسة للعام الدراسي 

س العلوم بمفاهیم علمیة من یتحدد موضوع تدری .٢
  . منهاج الصف الثامن الأساسي

  :مصطلحات الدراسة وتعريفاتها

وتعني الخطوات التي  :التدريسية ستراتيجيةالإ
خارجه لتدریس موضوع أو یتبعها المعلم داخل غرفة الصف 

معین بغیة تحقیق أهداف تربویة محددة ومخطط لها مسبقا، 
بحیث تشمل مجموعة الخطوات والإجراءات المتتابعة 
والمتناسقة التي یقوم بها المعلم والطالب في أثناء تدریس ذلك 

وفي ضوء ذلك تعرف  ).٢٠٠٢زیتون، ( المحتوى 
مجموعة : أنها التدریسیة بهذه الدراسة على ستراتیجیةالإ

المنظمة والمتسقة مع منطقیا و الإجراءات والخطوات المرتبة 
والتي  ، نظریة الذكاء المتعدد والقبعات الست وحل المشكلات

 هتشتمل على طرق التدریس ووسائله وأسالیبه وأنشطته ومداخل
  . التقویم التي استخدمت في هذه الدراسةوأسالیب 

لعلمي على أنه استقصاء یعرف التفكیر ا :التفكیر العلمي
إتباع الحدث ب أودقیق وهادف وموجه یسعى إلى فهم الظاهرة 

نشاط عقلي یعتمد على و وه) ١٩٩١ زیتون،(الطریقة العلمیة 
البرهان بالتجربة والدلیل یستخدمه الفرد في حل المشكلات 
التي تواجهه بمنهجیة علمیة منظمه، ویقوم على عملیات العلم 

    ).١٩٩٦هلال، (ي والتفكیر الناقد والاستدلال العلم

وفي ضوء ذلك فقد تم تحدید دلالاته في هذه الدراسة  
قدرة طلبة الصف الثامن الأساسي على حل : على أنه

تحدید : المشكلات باستخدام الطریقة العلمیة المتضمنة
ثم ، المشكلة ووضع الفرضیات واختبارها، واستخلاص النتائج

بالدرجة لأداء الطالب على اختبار تعمیمها، وتم قیاسه 
  .التفكیر العلمي الذي أعد في هذه الدراسة
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  : استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة

وهي استراتیجیات تقوم على أساس أن الفرد یمتلك  
أنواعا من الذكاء یستخدمها في حل المشكلات التي تواجهه 
بحیث تتفاعل هذه الذكاءات عند أداء مهمة معینة 

)Gardner, 1983.(  وفي ضوء ذلك حددت هذه
استراتیجیه التدریس التي : الاستراتیجیات في هذه الدراسة بأنها

تتضمن مجموعة الخطوات والإجراءات المنظمة والمرتبة 
والمخطط لها التي یستخدمها المعلم من حیث تنفیذ الأنشطة 

اط واستخدام أسالیب التدریس والتقویم المتنوعة والملائمة لأنم
التفكیر الواردة في نظریة الذكاءات المتعددة لجاردنر وهي 

الریاضي،  -اللغوي، والذكاء المنطقي -الذكاء اللفظي(
, الإیقاعي - المكاني، والذكاء الموسیقي -والذكاء البصري
الخارجي،  -الحركي، والذكاء الشخصي -والذكاء الجسمي
  . )ئيالبی -الداخلي، والذكاء الطبیعي -والذكاء الشخصي

نظام یمكن الفرد من  :القبعات الست إستراتيجية
التفكیر، من خلال تركیز تفكیره في نوع واحد من اتجاهات 

, قبعات بیضاء(التفكیر الممثلة بألوان قبعات التفكیر الست 
وقبعات حمراء، وقبعات سوداء، وقبعات صفراء، وقبعات 

تفكیره ، كما یمكن الفرد من نقل )خضراء، وقبعات زرقاء
أما في هذه  .)(Gross, 1998  وتوجیهه من نمط لآخر

التدریس المتضمنة مجموعة  إستراتیجیةالدراسة فهي تمثل 
الخطوات والإجراءات المخططة والمرتبة من حیث تنفیذ 
الأنشطة، واستخدام طرق التدریس والتقویم ووسائلها المتنوعة 

وان من والملائمة لستة أنماط من التفكیر توصف بستة أل
القبعات ترمز لطبیعة التفكیر، من أجل تنظیم المعلومات 

 ، تقنینها حسب الموقف التعلیمي وطبیعة المتعلمینو ا وترتیبه
  . والأدوات التعلیمیة المتوفرة لأغراض هذه الدراسة

عملیة تفكیریة یقوم بها  :حل المشكلات إستراتيجية
ل موقف الفرد مستخدما مجموعة من المهارات والمعارف لح

وفي ضوء ذلك  ).٢٠٠٢ جروان،( غامض لیس مألوفا له
، فهي مجموعة إجراءات التعلم والتعلیم التي یستخدمها الطالب

ووضع ، والتي تتیح له ممارسة عملیات تحدید المشكلات
الفروض، وجمع المعلومات والبیانات من مصادرها المختلفة 

ووضع الحلول،  ، لة للتحقق من صحة هذه الفروضو افي مح
  .والوصول إلى التعمیمات اللازمة

  :الدراسات السابقة

دراسة هدفت ) ٢٠٠٦( أجرى خطایبه والبدور      
الكشف عن أثر استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة، في 
اكتساب طلبة الصف السابع الأساسي في الأردن لمهارات 

 با وطالبةطال) ٩٥(تكونت عینة الدراسة من . عملیات العلم
من الصف السابع الأساسي، موزعین على أربع شعب، 
شعبتین منها للذكور وشعبتین للإناث، خلصت الدراسة إلى 
تفوق المجموعات التي درست باستخدام استراتیجیات 
الذكاءات المتعددة على المجموعات التي درست وفق الطریقة 

تساب التقلیدیة، كما أظهرت تفوق الإناث على الذكور في اك
  .عملیات العلم الأساسیة

بدراسة هدفت الكشف عن فاعلیة ) ٢٠٠٦(وقام إبراهیم 
برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة في تنمیة مهارات التفكیر 
الإبداعي لدى معلمي العلوم، كما هدفت الكشف عن فاعلیة 
البرنامج في تنمیة مهارات حل المشكلات لدى طلبة المرحلة 

معلما من ) ٣٠(ونت عینة الدراسة من المتوسطة، وقد تك
طالبا ) ٤٤٠(معلمي المرحلة المتوسطة، كما شملت العینة 

على  تساويمن طلبة المرحلة المتوسطة، تم تقسیمهم بال
المجموعات التجریبیة والضابطة، واستخدم الباحث مقیاس 
التدریس الإبداعي لمعلمي العلوم، ومقیاس الذكاءات المتعددة 

م، ومقیاس حل المشكلات في العلوم لطلبة لمعلمي العلو 
المرحلة المتوسطة، وأبرزت نتائج الدراسة تفوق المجموعات 
التجریبیة على الضابطة في مهارة حل المشكلات في العلوم 

  .لدى الطلبة

في مصر بدراسة هدفت معرفة ) ٢٠٠٦(وقامت خلیل 
أثر استخدام استراتیجیات الذكاء المتعدد في التحصیل لدى 

بة الصف الرابع الابتدائي، وفي تنمیة مهارات عملیات طل
) ٨٠(تكونت عینة الدراسة من . العلم والتفكیر التولیدي لدیهم

استخدمت الباحثة اختبارا تحصیلیا، واختبارا لمهارات ، طالبا
العلم، واختبار التفكیر التولیدي كأدوات لهذه الدراسة، 

ائیة لصالح وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحص
المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي، واختبار مهارات 

في تركیا دراسة ) Serdar, 2005(أجرى سیردار و  .العلم
هدفت معرفة أثر التدریس القائم على نظریة الذكاءات 
المتعددة في الأداء التدریسي والتحصیل العلمي لدى طلبة 
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لعلمیة المتعلقة الصف الثامن عند تعلمهم بعض المفاهیم ا
طالبا من ) ٥٠(تكونت عینة الدراسة من . بالجهاز التنفسي

أظهرت الدراسة  .طلبة الصف الثامن في إحدى مدارس أنقرة
وجود أثر للتدریس وفق نظریة الذكاءات المتعددة في الأداء 

  . التدریسي والتحصیل العلمي لدى الطلبة

أثر بدراسة هدفت معرفة ) ٢٠٠٥(قام فوده وعبده و 
للقبعات الست، في تدریس العلوم و  بون استخدام فنیة دي

على تنمیة التفكیر الإبداعي ومهاراته لدى طلبة الصف 
. الخامس الابتدائي في إحدى مدارس جمهوریة مصر العربیة

استخدم  طالبا وطالبة، ) ١٤٦(تكونت عینة الدراسة من 
ارات الباحثان مقیاس نزعات التفكیر الإبداعي، واختبار مه

وقد توصلت الدراسة إلى . التفكیر الإبداعي من إعدادهما
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات المجموعة 
التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، واستدل 
الباحثان على وجود أثر لاستخدام قبعات التفكیر الست في 

   .تنمیة التفكیر الإبداعي ومهاراته

بدراسة استقصائیة هدفت ) Walter, 1996( قام والتر
البحث عن أثر نموذج القبعات الست في التفكیر، والجدل 

افیا لنموذج القبعات الست في و ا والاستجابات، قدمت شرح
  .التفكیر ونمط التفكیر الخاص بكل قبعة من هذه القبعات

دراسة هدفت إلى معرفة  (Novak, 2002)أجرى نوفاك 
القائم على أسلوب حل المشكلات في  أثر استخدام التدریس

تعلم الطلبة الموهوبین والمبدعین لمادة العلوم في الثاني 
الابتدائي في إحدى المدارس الخاصة في الولایات المتحدة 

،  واعتمدت الدراسة في جمع البیانات على الأمریكیة
وتحلیل نتائج الاختبار التحصیلي وتحلیل  لةوالمقاب ةالملاحظ

أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة و  .مرتبطة بالطلبةالوثائق ال
الذین درسوا بطریقة التدریس القائم على المشكلات لدیهم قدرة 
أكبر على فهم المفاهیم العلمیة والاحتفاظ بالتعلم مقارنة مع 

  .لئك الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیةأو 

  ,Williamson & Perrow) ووأجرى ویلیامسون وبیر 
التدریس القائم  إستراتیجیةدراسة هدفت معرفة أثر  (2003  

في مادة " وحدة التقنیات الحیویة"على المشكلات في تدریس 
الأحیاء لطلاب الصفوف الأساسیة في كل من فهمهم 

تم استخدام اختبار  .العلوم وللمفاهیم العلمیة واتجاهاتهم نح
طلبة لقیاس مدى اكتساب المفاهیم واستبانة لقیاس اتجاهات ال

وقد اختبرت الدراسة أیضا أثر الجنس على  ، العلوم ونح
المتغیرات التابعة، وأظهرت النتائج أن الطلبة الذین درسوا 
بأسلوب التدریس القائم على المشكلات لم یحرزوا تقدما في 

  . العلوم وفهم المفاهیم والاتجاهات نح

دراسة لمعرفة أثر استخدام ) ٢٠٠٤(أجرى إبراهیم 
التعلم القائم على المشكلات في تدریس الفیزیاء في  یةإستراتیج

تنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي والاتجاهات العلمیة وفهم 
المفاهیم العلمیة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في 

أعد  . طالبا) ١٤٣(تكونت عینة الدراسة من  . الأردن
الباحث مادة علمیة قدمت لطلاب المجموعة التجریبیة 

أسلوب التعلم القائم على المشكلات، في حین درست ب
وتمثلت أداة الدراسة  ، المجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة

من نتائج الدراسة وجود فروق دالة . باختبار التفكیر الإبداعي
إحصائیا  في القدرة على التفكیر الإبداعي لصالح المجموعة 

  .لمشكلاتالتي درست باستخدام التعلم القائم على ا

دراسة هدفت تقصي أثر النمط ) ٢٠٠٦(وأجرى الخطیب 
المعرفي واستراتیجیات حل المشكلة في القدرة على حل 

تكونت عینة الدراسة من . المشكلات الریاضیة والاجتماعیة
تم توزیعهم  طالب من طلاب الصف التاسع الأساسي) ١٠٠(

ق ثم تم تدریب مجموعتین وف، عشوائیا على أربع مجموعات
التمثیل الفراغي البصري على المشكلات  إستراتیجیة

ني على و االتعلم التع إستراتیجیةالریاضیة، ومجموعتین وفق 
اختبار  :تم استخدام الأدوات التالیة. المشكلات الاجتماعیة

الأشكال المتضمنة، اختبار حل المشكلات الاجتماعیة، 
ة وجود أظهرت نتائج الدراس .اختبار حل المشكلات الریاضیة

فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات الطلبة على اختبار 
  . حل المشكلات الریاضیة

إلى معرفة أثر التدریس ) ٢٠٠٧(وهدفت دراسة مطالقة 
ني لمبحث الأحیاء في و االقائم على حل المشكلات بشكل تع

اكتساب المفاهیم العلمیة وأداء عملیات العلم لطلاب الصف 
) ٩٨(تكونت عینة الدراسة من  .الإماراتالثامن الأساسي في 

ل في اكتساب المفاهیم و الأ :تم إعداد اختبارینو  .طالبا
العلمیة من نوع الاختیار من متعدد، وتكون بصورة نهائیة من 

والثاني في أداء مهارات عملیات العلم من نوع ، فقرة) ٢٥(
 .فقرة) ٢٠(الاختیار من متعدد، وتكون بصورته النهائیة من 

هرت النتائج تفوق الطلاب الذین درسوا بحل المشكلات أظ
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ني على الطلاب الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة و ابشكل تع
  .في كل من اكتساب المفاهیم ومهارات عملیات العلم

   :تعقيب على الدراسات السابقة

بعد الاطلاع على مجموعة الدراسات السابقة ذات   
  :خلاص المؤشرات التالیة منهاالعلاقة بهذه الدراسة، یمكن است

استراتیجیات التدریس  تناولتتعددت الدراسات التي  .١
بعضها استراتیجیات تناول  التي تعنى بالتفكیر، حیث

؛ خطایبة وبدور، ٢٠٠٦الباز، (الذكاءات المتعددة 
ل و اوتن)  ;Serdar, 2005 ٢٠٠٤؛ الشافعي، ٢٠٠٦

وعبده،  هفود(ت القبعات الس إستراتیجیةبعضها الآخر 
،  وبعضها الآخر )Walter, 1996؛ ٢٠٠٥

؛ مطالقة، ٢٠٠٦الجراح، (حل المشكلات  إستراتیجیة
 ,Novak, 2002; Williamson & Perroe؛٢٠٠٧
2003.( 

القبعات الست  إستراتیجیةأثر  تناولتالدراسات التي  .٢
في التدریس قلیلة، سواء كان ذلك على المستوى 

الدراسات بالتحصیل العالمي، واهتمت هذه أو العربي 
 ). ١٩٩٦ ؛  والتر،٢٠٠٥فوده وعبده، (

ستراتیجیات الذكاء إبعض الدراسات السابقة  تناولت .٣
المتعدد، حیث مسحت أنواع الذكاءات عند أفراد العینة 

 أول بعضها أثر نوع و اوتن ،)٢٠٠٧عفانة والخزندار، (
نوعین من أنواع الذكاءات على متغیرات محددة 

أنواع أثر ، ودرس بعضها الآخر )٢٠٠٦الباز، (
الشافعي، (الذكاء مجتمعة على متغیرات معینة 

 ). ٢٠٠٤؛ عفانة والخزندار، ٢٠٠٤

أشارت بعض الدراسات إلى وجود فروق دالة إحصائیا  .٤
لأثر استراتیجیات الذكاءات المتعددة، والقبعات الست، 

الباز، ( المشكلات، في تحسین تعلم الطلبة وحل
فیما ). ٢٠٠٥ ،قطامي؛ ٢٠٠٥ بده،؛ فوده وع٢٠٠٦

إلى ) ٢٠٠٧عفانة والخزندار، (أشارت دراسات أخرى 
 . عدم وجود مثل هذه الفروق على بعض المتغیرات

لم یتم العثور على دراسات اهتمت باستقصاء أثر  .٥
حل المشكلات و القبعات الست و  الذكاءات المتعددة 

معا في تنمیة التفكیر العلمي، عند تدریس محتوى 

سة أضافت بعدا جدیدا لعلوم،  وبالتالي فإن هذه الدراا
ستراتیجیات في تنمیة مهارات التفكیر لأثر هذه الإ

 . العلمي
  جراءاتالإطريقة وال

  :منهجية الدراسة

استخدم الباحثان المنهج شبه التجریبي الذي یتناسب 
ستراتیجیات إوذلك من خلال تطبیق  ، وطبیعة هذا البحث

  .   التدریس الثلاث على أفراد مجموعات الدراسة الثلاث
  :مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة الثامن الأساسي في 
ل للعام الدراسي و الأردن في الفصل الدراسي الأ

  .طالبا وطالبة) ٧٥٨٧(، والبالغ عددهم ٢٠١٠/٢٠١١
  :أفراد الدراسة

طالبة، تم و  طالب) ٢١٧(تكونت عینة الدراسة من 
) ١٠٨(أخذهم من مجتمع الدراسة بالطریقة القصدیة، منهم 

طالبات، یتوزعون على ثلاث مجموعات، ) ١٠٩(طلاب و
الذكاءات  إستراتیجیةفق و ا لى تم تدریسهو المجموعة الأ

، والمجموعة الثانیة طالبا وطالبة) ٦٧(المتعددة وتتكون من 
) ٧٣(المشكلات وتتكون من حل  إستراتیجیةفق و ا تم تدریسه

 إستراتیجیةفق و ا ،  والمجموعة الثالثة تم تدریسهطالب وطالبة
) ١( جدولو . طالب وطالبة) ٧٧(القبعات الست وتتكون من 

 إستراتیجیةیبین توزیع أفراد عینة الدراسة وفقا لمتغیري 
  .التدریس والجنس

  )١(جدول 
  توزیع أفراد العینة حسب متغیري الدراسة

  المجموع  إناث  ذكور  الاستراتیجیات التدریسیة
الذكاءات  إستراتیجیة

  المتعددة
٦٧  ٣٥  ٣٢ 

 ٧٣  ٣٦  ٣٧  حل المشكلات إستراتیجیة
 ٧٧  ٣٨  ٣٩  القبعات الست إستراتیجیة
 ٢١٧  ١٠٩  ١٠٨  المجموع

  :تكافؤ مجموعات الدراسة

للتحقق من تكافؤ مجموعات الدراسة، تم حساب 
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد 
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العینة على اختبار مهارات التفكیر العلمي في التطبیق القبلي، 
حسب متغیري المجموعة والجنس، حیث كانت كما هي 

  ).٢( جدولموضحة في 

متوسطات أن هناك فروقا ظاهریة بین ) ٢( جدولیبین 
درجات أفراد عینة الدراسة على مهارات التفكیر العلمي في 

التطبیق القبلي، ولتحدید مستویات الدلالة الإحصائیة لتلك 
الذي أوضح  الفروق، تم استخدام اختبار تحلیل التباین الثنائي

تعزى إلى أي من  ٠,٥عدم وجود جوهریة عند مستوى دلالة 
التدریسن والجنس والتفاعل  إستراتیجیة(المتغیرات المستقلة 

  ).بینهما
  )٢(جدول 

في التطبیق القبلي حسب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد العینة على اختبار مهارات التفكیر العلمي 
  متغیري المجموعة والجنس

  ستراتیجیاتالإ  مهارات التفكیر العلمي
  الإناث  الذكور

  الانحراف المعیاري  المتوسط   الانحراف المعیاري  المتوسط 

  تحدید المشكلة
 ٠,٨٩ ٢,٢٩ ٠,٩٧ ٢,٢٤ المتعددة الذكاءات

 ٠,٩٣ ٢,٢١ ٠,٩١ ٢,١٩ المشكلات حل
 ٠,٩١ ٢,٢٠ ٠,٩٤ ٢,٢١ الست القبعات

  وضع الفروض
 ١,٥٠ ٢,٣٤  ٠,٨١ ٢,٣١ المتعددة الذكاءات

 ١,٢١ ٢,٣٢ ١,٠٩ ٢,٢٨ المشكلات حل
 ١,٠٢ ٢,٢٩ ١,١٤ ٢,٢٦ الست القبعات

  اختبار الفروض
 ١,٠٨ ٢,١٣ ١,٠٧  ٢,١٤ المتعددة الذكاءات

 ١,٢١ ٢,١٠  ١,٢٤ ٢,٠٨ المشكلات حل
 ١,٣٧ ٢,١٥  ١,٠٩ ٢,١١ الست القبعات

  استخلاص النتائج
 ١,٢١ ٢,١٩ ١,٢٤ ٢,١٥ المتعددة الذكاءات

 ١,٠٧ ٢,١٦  ١,١٦ ٢,٢١ المشكلات حل
 ١,١٢ ٢,١٨  ١,٠٧ ٢,١٩ الست القبعات

  التعمیم
 ١,٢٤ ٢,٣٣ ١,١٥ ٢,٢٧ المتعددة الذكاءات

 ١,١٦ ٢,٢٧ ١,٠٦ ٢,٣٠ المشكلات حل
 ١,١٣ ٢,٢٧ ١,٤٤ ٢,٢٥ الست القبعات

التفكیر العلمي مهارات 
  ككل

 ٣,٥١ ١١,٢٨ ٣,٢٨ ١١,١١ المتعددة الذكاءات
 ٣,٤٢ ١١,٠٦ ٣,٤٩ ١١,٠٦ المشكلات حل

 ٣,٢٨ ١١,٠٩ ٣,٢١ ١١,٠٢ الست القبعات

  :أداة الدراسة
بعد الرجوع إلى الأدب التربوي السابق والدراسات المتعلقة 

تم إعداد اختبار مهارات  ،)٢٠٠٢القادري، (بالتفكیر العلمي 
التفكیر العلمي من نوع الاختیار من متعدد لقیاس مهارات 

) ٣٠(التفكیر العلمي لدى الطلبة، وتكون هذا الاختبار من 
تساوي بدائل، وقد توزعت هذه الفقرات بال) ٤(فقرة لكل منها 

مجال تحدید المشكلة ورتبت فقراته : على خمسة مجالات هي
ومجال وضع الفروض ورتبت فقراته من ،  )٦(إلى ) ١(من 

  ورتبت ) التجریب( ، ومجال اختبار الفروض)١٢(إلى ) ٧(

  
  

  

، ومجال استخلاص النتائج )١٨(إلى ) ١٣(فقراته من 
  ، وأخیرا مجال )٢٤(إلى ) ١٩(ورتبت فقراته من ) التفسیر(

وكانت إجراءات ). ٣٠(إلى ) ٢٥(التعمیم ورتبت فقراته من 
  : ما یليكبناء اختبار مهارات التفكیر العلمي 

تم الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة   )أ 
 تناولتالتي   )٢٠٠٥؛ نوافله،  ٢٠٠٥ صوافطه،(

التفكیر العلمي، بهدف التعرف على الأفكار والطرائق 
والمقاییس المستخدمة في قیاس مستوى التفكیر العلمي، 

ء ذلك اعتمدت خمسة مجالات لمهارات التفكیر وفي ضو 
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اختبار و وضع الفروض، و تحدید المشكلة، : العلمي وهي
 .التعمیمو التفسیر، و الفروض، 

وضعت فقرات الاختبار، وطبق على عینة استطلاعیة   )ب 
وحسبت معاملات  طالبا وطالبة) ٥٧(مكونة من 

مدى معاملات  تراوحالصعوبة، ومعاملات التمییز وقد 
 تراوح، فیما )٠,٧٠إلى  ٠,٥٠(بة للفقرات من الصعو 

  ).٠,٧٠إلى  ٠,٢٩( من مدى معاملات التمییز
  :صدق اختبار مهارات التفكير العلمي

تم عرض اختبار مهارات التفكیر العلمي المكون من 
من ) ١٧(فقرة من نوع  الاختیار من متعدد، على ) ٣٤(

والقیاس أعضاء هیئة التدریس المتخصصین في علم النفس، 
والتقویم في الجامعات الأردنیة، وقد أجمع المحكمون على 

الأهداف و ا فقرات، وذلك لعدم توافق محتواه) ٤(حذف 
حیث تم الأخذ بتوجیهات ومقترحات أعضاء  ، المقصودة

 ، تم تعدیل الصیاغة اللغویة لبعض الفقراتو  لجنة التحكیم، 
فقرة، ) ٣٠(وصار الاختبار في صورته النهائیة مكونا من 

مهارة تحدید : على خمس مهارات، وهي تساويتوزعت بال

المشكلة، ومهارة وضع الفروض، ومهارة اختبار الفروض، 
  .ومهارة استخلاص النتائج، ومهارة التعمیم

  :  ثبات اختبار مهارات التفكير العلمي

تم التأكد من ثبات الاختبار وذلك باستخدام ثبات 
ل إحصائیات الفقرة وذلك بتطبیق التجانس الداخلي وفقا لتحلی

 ، الاختبار على عینة استطلاعیة من طلاب الصف الثامن
ولمرة  طالب وطالبة) ٢٩(ومن نفس المجتمع مكونة من 

واحدة ومن ثم استخراج علامات الطلاب واستخراج معامل 
-Kudr) ٢٠(ریتشاردسون  –الثبات باستخدام معامل كودر 

Richardson ( وقد بلغت قیمته)وهذا المعامل یعتبر ) ٠,٨١
كما تم  .مقبولا لأغراض تطبیق الاختبار على عینة الدراسة

حساب معاملات الصعوبة ومعاملات التمییز لفقرات 
  ).٣(الاختبار، حیث كانت كما هي موضحة في جدول 

قیم معاملات الصعوبة ومعاملات التمییز ) ٣( جدولیبین 
لكل فقرة من فقرات الاختبار، بعد تطبیقها على عینة الدراسة 

 ٠,٥١(صعوبة بین المعاملات  تراوحتالاستطلاعیة، حیث 
، )٠,٧٢–٠,٤٧(بین  تراوحتتمییز ال، ومعاملات )٠,٦٩ –

  . وهي قیم مقبولة لمثل هذه الدراسة
  )٣( جدول

  معاملات الصعوبة ومعاملات التمییز لكل فقرة من فقرات الاختبار
  التمییز معامل  معامل الصعوبة  رقم السؤال  التمییز معامل  معامل الصعوبة  رقم السؤال

٠,٦٧ ٠,٥٩  ٢  ٠,٤٩ ٠,٥٨  ١  
٠,٥٨ ٠,٦٠  ٤  ٠,٦٣ ٠,٥٧  ٣  
٠,٦١ ٠,٥٣  ٦  ٠,٥٥ ٠,٥١  ٥  
٠,٥٤ ٠,٥٥  ٨  ٠,٤٧ ٠,٥٩  ٧  
٠,٧٢ ٠,٦٥  ١٠  ٠,٦٣ ٠,٥٤  ٩  

٠,٥٩ ٠,٦٣  ١٢  ٠,٥٠ ٠,٥٣  ١١  
٠,٥٥ ٠,٥٢  ١٤  ٠,٦٢ ٠,٦٥  ١٣  
٠,٥٤ ٠,٦٤  ١٦  ٠,٦٦ ٠,٥١  ١٥  
٠,٥١ ٠,٦٩  ١٨  ٠,٤٧  ٠,٦٤  ١٧  
٠,٦٣ ٠,٦٠  ٢٠  ٠,٥٣  ٠,٦١  ١٩  
٠,٦٤  ٠,٦٥  ٢٢  ٠,٤٨ ٠,٥٨  ٢١  
٠,٥٨  ٠,٥٩  ٢٤  ٠,٦٠ ٠,٥٥  ٢٣  
٠,٦٨  ٠,٦٧  ٢٦  ٠,٥٧ ٠,٦١  ٢٥  
٠,٥٧  ٠,٦٦  ٢٨  ٠,٦١ ٠,٥٤  ٢٧  
٠,٥٩ ٠,٥٤  ٣٠  ٠,٥٥  ٠,٥٩  ٢٩  

  ٠,٥١ ٠,٥٩  الاختبار ككل
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  : تصحيح الاستجابة على فقرات الاختبار

فقرة، لكل منها ) ٣٠(تكون الاختبار بصورته النهائیة من 
أربعة بدائل واحدة منها صحیحة، وقد أعطي الطالب العلامة 

إذا ) ٠(والعلامة إذا كانت إجابته عن الفقرة صحیحة، ) ١(
كانت إجابته خاطئة، وبالتالي فقد بلغت العلامة القصوى لهذا 

  . )٣٠(الاختبار 

  : روصف الاختبا

یضم اختبار التفكیر العلمي في صورته النهائیة، والذي  
فقرة في خمسة مجالات ) ٣٠(تم تطبیقه في هذه الدراسة 

  :یمكن إجمالها بما یلي

) ٦إلى  ١(من الفقرات یتكون  :تحديد المشكلة: أولا
وتمثل كل فقرة موقفا یتضمن مشكلة، وعلى الطالب القیام 
بتحدید هذه المشكلة تحدیدا مناسبا من خلال البدائل الأربعة 
الموجودة ضمن هذه الفقرة، وتمثل هذه المهارة قدرة الطالب 
على تحدید السؤال الذي یصف المشكلة الرئیسیة التي 

  .الفقرة یطرحها الموقف الوارد في

إلى  ٧(ویتكون من الفقرات : وضع الفروض: ثانيا
وتمثل كل فقرة موقفا یتضمن مشكلة، وعلى الطالب ) ١٢

القیام باختیار الفرض المناسب من خلال البدائل الأربعة 
الموجودة ضمن الفقرة، ویمثل هذا المجال قدرة الطالب على 

  .اختیار أنسب الفروض للمشكلة المطروحة

ویتكون من  ):التجريب(اختبار الفروض : ثالثا
وتتضمن كل فقرة مشكلة، وعلى ) ١٨إلى  ١٣(الفقرات 

الطالب اختیار انسب الطرق لاختبار صحة الفرض، وتمثل 
هذه المهارة قدرة الطالب على اختیار أفضل الطرق لاختبار 

  .صحة الفرض الذي یطرحه الموقف الوارد في الفقرة

ویحتوي هذا المجال ): التفسیر(استخلاص النتائج  :رابعا
تتضمن كل فقرة مشكلة، وعلى و ) ٢٤إلى  ١٩( على الفقرات

الطالب اختیار النتیجة المناسبة من بین البدائل الأربعة 
  المطروحة، وتمثل هذه المهارة قدرة الطالب على استخلاص 

النتیجة المناسبة وتفسیرها كحل للمشكلة المطروحة ضمن 
  .لموقف المقصودا

ویحتوي هذا المجال على الفقرات  :التعميم: خامسا
وعلى الطالب  ، وتتضمن كل فقرة مشكلة) ٣٠إلى  ٢٥(

اختیار التعمیم المناسب للحكم على مواقف أخرى مشابهة، 

وتمثل هذه المهارة قدرة الطالب على تقدیم تعمیم معین 
 .للظواهر المتشابهة ضمن الموقف المقصود

  : إجراءات الدراسة

 : تم تطبیق الدراسة حسب الإجراءات الآتیة 

تم تحدید مجتمع الدراسة والذي شمل جمیع طلبة  .١
لى و الصف الثامن الأساسي في مدیریة تربیة اربد الأ

) ٢١٧(، وتم اختیار طالبا وطالبة) ٧٥٨٧(وعددهم 
منهم بالطریقة العشوائیة العنقودیة، وتم  طالبا وطالبة
هم الست إلى مجموعتین تجریبیة توزیع شعب

 ٣وضابطة، ثم وزعت المجموعة التجریبیة إلى 
مجموعات یتم تدریس إحداها باستخدام استراتیجیات 

 إستراتیجیةالذكاءات المتعددة، والأخرى باستخدام 
حل  إستراتیجیةالقبعات الست، والثالثة باستخدام 

 .  المشكلات

ین لیة مع المعلمات والمعلمأو عقدت جلسة  .٢
نین كل على حده، وتم أخذ موافقتهم و االمتع

للمساعدة في تنفیذ معالجات الدراسة وتطبیق 
 .أدواتها

عقدت جلسة ثانیة مع المعلمات والمعلمین  .٣
نین تم فیها اختیار الوحدات الدراسیة التي و االمتع

سیتم تنفیذها في هذه الدراسة بما یتوافق مع البرنامج 
ل منهم، واتفق في هذه التدریسي والخطط الفصلیة لك

الجلسة على أن تشمل الوحدات التدریسیة كلا من 
 .وحدتي الحرارة، والكثافة والمرونة

أعد دلیل المعلم ودلیل الطالب واشتمل كل منهما على  .٤
كافة المصادر والأدوات التي یحتاجها المعلم والطالب 

 .في أثناء تنفیذ هذه الدراسة

لمناسبة للتدریس حددت أسالیب التقویم التكویني ا .٥
والتقویم وفقا لاستراتیجیات نظریة الذكاءات المتعددة، 

ولمحتوى الوحدتین ، وحل المشكلات ، والقبعات الست
المقررتین والمعتمدتین في الدراسة، وتم تجهیز كافة 

 .الأدوات التعلیمیة اللازمة

 ، اختبار مستوى التفكیر العلمي: أعدت أداة الدراسة .٦
 .   وتم التحقق من صدق وثبات الاختبار
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٩١ 

عقدت جلسات ثالثة ورابعة مع المعلمات والمعلمین  .٧
نین تم فیها تزویدهم بدلیل المعلم ودلیل الطالب و االمتع

والخطط التدریسیة والأدوات والمصادر التي تلزمهم 
بداء او  ، لتنفیذ الدروس، وطلب منهم الإطلاع علیها

الملاحظات التي یرونها مناسبة، كما طلب إلیهم توزیع 
دلیل الطالب على الطلبة والاحتفاظ به، وطلب إلیهم 
تزوید الباحثین بملاحظاتهم حول المواد التعلیمیة 

 . المقدمة إلیهم

تم تدریب كل معلم ومعلمة من معلمي ومعلمات  .٨
 المجموعات التجریبیة بجلستین، تم فیهما تدریبهم على
آلیة تنفیذ الإجراءات المطلوبة منهم، ونفذ الباحثان أمام 

 ستراتیجیةكل منهم درسا في مبحث العلوم وفقا للإ
المعلمة تنفیذها، وتمت  أوالمطلوب من المعلم 

 . مناقشتهم حول الحصص التدریسیة التي نفذت أمامهم

نین في مدارسهم للتأكد و اتم الالتقاء مع المعلمین المتع .٩
اد لتنفیذ الدراسة، وتم تحدید موعد بدء من الاستعد

 ).م١٨/٩/٢٠١٠( وتطبیق الدراسة وه

طبق اختبار مستوى التفكیر العلمي القبلي في  .١٠
على جمیع ) م٢١/٩/٢٠١٠(الحصة الثانیة بتاریخ 

أفراد العینة التجریبیة والضابطة، وصححت استجابات 
 .الطلبة على الاختبار، ورصدت النتائج

لدروس من قبل جمیع المعلمات تم البدء بتنفیذ ا .١١
نین في الأسبوع الأخیر من شهر و اوالمعلمین المتع

 .أیلول

استغرق تنفیذ الدروس لكافة المجموعات التجریبیة  .١٢
حصة ) ١٧(وبواقع  ، والضابطة مدة أربعة أسابیع

 ).م٢٣/١٠/٢٠١٠(تدریسیة، حیث تم الانتهاء في  

طبق اختبار مستوى التفكیر العلمي البعدي في  .١٣
 الحصة الثانیة یوم الخمیس الموافق

على جمیع أفراد العینة التجریبیة  )م٢٥/١٠/٢٠١٠(
والضابطة، وصححت استجابات الطلبة على 

  .الاختبار،  ورصدت النتائج

عقدت الجلسة الأخیرة مع المعلمات والمعلمین  .١٤
وتم فیها تقدیم الشكر لكل منهم على ما  ، نینو االمتع

  .تنفیذ الدراسة ن في أثناءو اأبدوه من تع
  نتائجال

: لت هذه الدراسة الإجابة عن سؤال الدراسة الرئیسو اح
ستراتیجیات الذكاءات المتعددة وحل المشكلات إما أثر 

والقبعات الست في تنمیة مهارات التفكیر العلمي لدى طلبة 
وقد انبثق عن هذا  الصف الثامن الأساسي في الأردن؟

  التالیة؟السؤال، الأسئلة الفرعیة 

ل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات ه .١
درجات الطلبة في مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى 

  التدریس؟ إستراتیجیة

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات  .٢
درجات الطلبة في مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى 

  الجنس؟

ات هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط .٣
درجات الطلبة في مهارات التفكیر العلمي تعزى إلى 

  التدریس والجنس؟ إستراتیجیةالتفاعل بین 

للإجابة عن أسئلة الدراسة، تم حساب المتوسطات 
الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد العینة على 

 إستراتیجیةاختبار مهارات التفكیر العلمي، حسب متغیري 
 جدولالتدریس والجنس، حیث كانت كما هي موضحة في 

)٤(.  

أن هناك فروقا ظاهریة بین متوسطات ) ٤( جدولیبین 
درجات أفراد عینة الدراسة على مهارات التفكیر العلمي، 
ولتحدید مستویات الدلالة الإحصائیة لتلك الفروق، تم استخدام 

  ).٥( جدولموضح في  واختبار تحلیل التباین الثنائي، كما ه

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند ) ٥( جدولیبین 
بین المتوسطات ) ٠.٠٥ ≤ (مستوى الدلالة الإحصائیة 

 إستراتیجیةالحسابیة لدرجات أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر 
ولتحدید مصادر عند جمیع مهارات التفكیر العلمي،  التدریس،

كما ) Scheffe(تلك الفروق تم استخدام اختبار شافیه 
 . )٦(موضح في جدول رقم و ه
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أن هناك فروقا ذات دلالة ) ٦( جدولیبین  .١
إحصائیة بین متوسط درجات الطلبة الذین درسوا 

من جهة، ومتوسط ) القبعات الست( إستراتیجیةب
 الذكاءات( تيإستراتیجیدرجات الطلبة الذین درسوا ب

من جهة ثانیة، تعزى  ) المتعددة، وحل المشكلات
التدریس، وذلك لصالح  إستراتیجیةإلى متغیر 

القبعات ( إستراتیجیةدرجات الطلبة الذین درسوا ب
  ).الست

   وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  .٢
) ≥ بین المتوسطات الحسابیة لدرجات ) ٠.٠٥

أفراد عینة الدراسة عند جمیع مجالات الدراسة 
نس، حیث كانت الفروق تعزى إلى متغیر الج

 .لصالح الإناث
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  .٣

) ≥ بین المتوسطات الحسابیة لدرجات ) ٠.٠٥
أفراد عینة الدراسة عند جمیع مهارات التفكیر 

 إستراتیجیةالعلمي تعزى إلى التفاعل بین متغیر 
 .التدریس والجنس

  )٤(جدول 
  الجنسالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات أفراد العینة على اختبار مهارات التفكیر العلمي حسب متغیري إستراتیجیة التدریس و 

  الاستراتیجیات  مهارات التفكیر العلمي
  الإناث  الذكور

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي

  تحدید المشكلة
   ٠,٩٠  ٤,٨٩  ١,٢٧  ٤,٠٦ المتعددة الذكاءات

 ٠,٨٩ ٤,٨١  ١,٣٨   ٣,٨٣ المشكلات حل
 ٠,٥٠  ٥,٤٢  ٠,٥٠  ٥,٤٤ الست القبعات

  وضع الفروض
 ٠,٧٥ ٤,٩٧  ١,٣٣  ٤,٠٩  المتعددة الذكاءات

 ٠,٨٧ ٤,٧٥  ١,٤٦  ٣,٨٦ المشكلات حل
 ٠,٥١ ٥,٤٧  ٠,٤٩  ٥,٣٦ الست القبعات

  اختبار الفروض
 ٠,٧٩ ٥,٠٣  ١,٣٦  ٣,٦٦ المتعددة الذكاءات

 ٠,٨١ ٤,٧٥ ١,٣٦  ٣,٧٨ المشكلات حل
 ٠,٦٣ ٥,٣٧ ٠,٥٠  ٥,٤١ الست القبعات

  استخلاص النتائج
 ٠,٧٣ ٥,٠٠ ١,٤٥  ٤,٠٣ المتعددة الذكاءات

 ٠,٩٤  ٤,٧٥ ١,٤٢  ٣,٩١ المشكلات حل
 ٠,٥٥ ٥,٤٢  ٠,٥٤  ٥,٣٦ الست القبعات

  التعمیم
 ٠,٦٦ ٥,٠٩ ١,٣٥  ٤,١٦ المتعددة الذكاءات

 ٠,٨٣ ٤,٧٨ ١,٤٦  ٣,٨٦ المشكلات حل
 ٠,٥٥ ٥,٤٥ ٠,٦٣ ٥,٣٦ الست القبعات

التفكیر العلمي  مهارات
  ككل

 ١,٤٤ ٢٤,٩٧ ٣,١٩ ٢٠,٠٠ المتعددة الذكاءات
 ١,٧٦  ٢٣,٨٣ ٣,٢٤ ١٩,٢٧ المشكلات حل

 ١,٢٣ ٢٧,١٣ ١,٢٢  ٢٦,٩٢ الست القبعات

  )٥(جدول 
  نساختبار تحلیل التباین الثنائي للفروق بین درجات أفراد عینة الدراسة على مهارات التفكیر العلمي حسب متغیري إستراتیجیة التدریس والجنتائج 

 الدلالة الإحصائیة قیمة ف متوسط المربعات    درجات الحریة مجموع المربعات  المجالات  مصدر التباین

  التدریس إستراتیجیة

  *٠,٠٠٠ ٢٩,٦٦٨  ٢٧.١٢٨ ٢ ٥٤,٢٥٧ تحدید المشكلة
  *٠,٠٠٠  ٢٨,٠٠٤ ٢٥,٩٠٨ ٢ ٥١,٨١٧ وضع الفروض
  *٠,٠٠٠ ٣٢,٣٩٦ ٢٩,٤٠١ ٢ ٥٨,٨٠١ اختبار الفروض

  *٠,٠٠٠ ٢٤,٢٣١ ٢٣,٩٦٩ ٢ ٤٧,٩٣٧ استخلاص النتائج
  *٠,٠٠٠ ٢٥,١٥٩ . ٢٣,٥٩٤ ٢ ٤٧,١٨٨ التعمیم

  *٠,٠٠٠ ١٣٨,٢١٠ ٦٤٦,١٠١ ٢ ١٢٩٢,٢٠٢ مهارات التفكیر العلمي ككل
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٩٣ 

 الدلالة الإحصائیة قیمة ف متوسط المربعات    درجات الحریة مجموع المربعات  المجالات  مصدر التباین

  الجنس

  *٠,٠٠٠  ١٩,٥٥٤ ١٧,٨٨٠ ٢ ١٧,٨٨٠ تحدید المشكلة
  *٠,٠٠٠ ٢١,٧٥٣ ٢٠,١٢٥ ٢ ٢٠,١٢٥ وضع الفروض
  *٠,٠٠٠ ٣٢,١٤٢ ٢٩,١٧٠ ٢ ٢٩,١٧٠ اختبار الفروض

  *٠,٠٠٠ ١٩,٦٧٣ ١٩,٥٤٨ ٢ ١٩,٥٤٨ استخلاص النتائج
  *٠,٠٠٠ ٢٢,٦٠٠ ٢١,١٩٥ ١ ٢١,١٩٥ التعمیم

  *٠,٠٠٠  ١١٤,٥٤٨ ٥٣٥,٤٨٦ ١ ٥٣٥,٤٨٦ التفكیر العلمي ككلمهارات 

 إستراتیجیةتفاعل 
  التدریس والجنس

 ٠.٢٣١ ١,٠٢٧ ٠,٩٣٩ ٢ ١,٨٧٧ تحدید المشكلة
 ٠.٢٧٣ ٠,٨٢٥ ٠,٩٣٩ ٢ ١,٥٢٦ وضع الفروض
 ٠.٤٢٩  ٠,٦١٤ ٠,٥٥٨ ٢  ١,١١٥ اختبار الفروض

 ٠.٧٩٩ ٠,٢٧٦ ٠,٢٧٣ ٢ ٠,٥٤٦ استخلاص النتائج
 ٠.٦٨٧ ٠,٤٩٧ ٠,٤٦٦ ٢ ٠,٩٣٢ التعمیم

 ٠.٢٥٩ ٠,٨٤٦ ٣,٩٥٥ ٢  ٧,٩١٠ مهارات التفكیر العلمي ككل

 الخطأ

  ٠,٩٣٩ ٢١١  ١٩٧,٩٣٢ تحدید المشكلة

 

  ٠,٩٣٩ ٢١١ ١٩٥,٢١٣ وضع الفروض
  ٠,٩٠٨  ٢١١ ١٩١,٤٨٨ اختبار الفروض

 ٠,٩٨٩ ٢١١ ٢٠٨,٧١٣ استخلاص النتائج
  ٠,٩٣٨ ٢١١  ١٩٧,٨٧٧ التعمیم

  ٤,٦٧٥ ٢١١  ٩٨٦,٣٨٠ مهارات التفكیر العلمي ككل

 الكلي

 ٢١٦  ٥٢٠٢ تحدید المشكلة

 

 ٢١٦ ٥٢٢٠ وضع الفروض
 ٢١٦  ٥٠٨٣ اختبار الفروض

 ٢١٦  ٥٢٢١ استخلاص النتائج
 ٢١٦  ٥٢٧٨ التعمیم

 ٢١٦  ١٢٦٠٤٢ مهارات التفكیر العلمي ككل
 )٠.٠٥≤(مستوى الدلالة ذات دلالة إحصائیة عند *

  )٦(جدول 
  للفروق بین درجات أفراد عینة الدراسة على مهارات التفكیر العلمي حسب متغیري إستراتیجیة التدریس  )Scheffe(نتائج اختبار شافیه 

  إستراتیجیة التدریس المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٤,٤٩ ٤,٣٢ ٥,٤٣
  المتعددة الذكاءات ٤,٤٩  ٠,١٧ *٠,٩٤

 تحدید المشكلة
 المشكلات حل ٤,٣٢     *١,١١

  التدریس إستراتیجیة المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٤,٥٥ ٤,٣٠ ٥,٣٢
 المتعددة الذكاءات ٤,٥٥  ٠,٢٥ *٠,٨٧

 وضع الفروض
 المشكلات حل  ٤,٣٠     *١,١٢

  المهارات  التدریس إستراتیجیة المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
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٩٤ 

  إستراتیجیة التدریس المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٤,٤٩ ٤,٣٢ ٥,٤٣
    المتوسط الحسابي ٤,٣٧ ٤,٢٦ ٥,٣٩
 المتعددة الذكاءات ٤,٣٧  ٠,١١ *١,٠٢

 اختبار الفروض
 المشكلات حل ٤,٢٦     *١,١٣

  التدریس إستراتیجیة المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٤,٥٤ ٤,٣٣ ٥,٣٩
 المتعددة الذكاءات ٤,٥٤  ٠,٢١ *٠,٨٥

 استخلاص النتائج
 المشكلات حل ٤,٣٣     *١,٠٦

  التدریس إستراتیجیة المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٤,٦٤ ٤,٣٢ ٥,٤٠
 المتعددة الذكاءات ٤,٦٤   ٠,٣٢ ٠,٧٦*

 التعمیم
 المشكلات حل ٤,٣٢     *١,٠٨

  التدریس إستراتیجیة المتعددة الذكاءات المشكلات حل الست القبعات
  المهارات

    المتوسط الحسابي ٢٢,٦٠ ٢١,٥٢ ٢٧,٠٣
مهارات التفكیر  المتعددة الذكاءات ٢٢,٦٠  ١,٠٨ *٤,٤٣

 المشكلات حل ٢١,٥٢     ٥,٥١* العلمي ككل

 )٠,٠٥< (إحصائیة عند مستوى الدلالة ذات دلالة *

  مناقشةال

هل توجد فروق ذات دلالة  :ل في الدراسةوكان السؤال الأ 
إحصائیة بین متوسطات درجات الطلبة في مهارات التفكیر 

  التدریس؟ إستراتیجیةالعلمي تعزى إلى 

تمثلت إجابة هذا السؤال في أن علامات مستوى التفكیر 
) ٠,٠٥(العلمي لطلبة الصف الثامن اختلفت بدلالة إحصائیة 

التدریس، ولصالح كل من استراتیجیتي  إستراتیجیةوباختلاف 
الذكاء المتعدد والقبعات الست وحل المشكلات مقارنة 

القبعات الست مقارنة  ستراتیجیةبالطریقة الاعتیادیة، ولإ
ن لم تختلف باستراتیجیتي الذكاء المتعدد وحل المشكلات، ولك

 أوعلامات مستوى التفكیر العلمي  للطلبة باختلاف الجنس، 
  .التدریس ستراتیجیةاللتفاعل بین الجنس و 

وتتفق هذه مع ما توصلت إلیها دراسات عدة مثل 
). ٢٠٠٦،بدوالخطابیة و ; ٢٠٠٦ایریك، ; ٢٠٠٦إبراهیم، (

أما النتیجة الثانیة فهي تتفق مع ما توصلت إلیها دراسة 
). ٢٠٠٥( نایفةو ؛ )٢٠٠٥( فوده وعبدهو ؛ )٢٠٠٥( عودات

ویمكن تفسیر تفوق أثر استراتیجیات الذكاء المتعدد والقبعات 

الست وحل المشكلات في مستوى التفكیر العلمي مقارنة 
بالطریقة الاعتیادیة، بما فسر في الأدب السابق من أن 
استراتجیة الذكاء المتعدد تتضمن العدید من المواقف التي 

تاج إلى حل للمشكلات، مما یسهم في تنمیة أسالیب تح
التفكیر المختلفة لدى الطلبة على اختلاف قدراتهم وذكاءاتهم، 
وخاصة ما یتعلق منها بمهارات التفكیر العلمي، كما أن هذه 

بتعددها، و ا تتسم بتنوع الأنشطة المتضمنة فیه ستراتیجیةالإ
الطالب،  فهي بذلك تناسب جمیع الذكاءات الموجودة لدى

وتمكنه من استثمار أكبر قدر ممكن من الذكاء الموجودة 
الملاحظة،  :لدیه، وفي تطویر العملیات العقلیة المختلفة، مثل

وجمع البیانات، ووضع الفروض، والتصنیف، والقیاس 
). ٢٠٠٦خطابیة وبدور،; ٢٠٠٦ایریك، ; ٢٠٠٦إبراهیم، (

القبعات الست فهي تتمحور حول الطالب،  إستراتیجیةأما 
القبعة (وتشركه في عملیة التعلم، وفي البحث عن المعلومات 

، والتحذیر )القبعة الحمراء(، والتعبیر عن المشاعر )الزرقاء
، والبحث عن الفوائد )القبعة السوداء( من السلبیات والأخطاء 

احات ، وتقدیم البدائل والاقتر )القبعة الصفراء(والحسنات 
، كما أن هذه )القبعة الزرقاء(، وتنفیذ العمل )القبعة الخضراء(
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، وتساعد الطالب )الموازي(تهتم بالتفكیر الجانبي  ستراتیجیةالإ
في تركیز تفكیره باتجاه واحد؛ مما یساعده في إیجاد بدائل 

كما أن هذه . عدیدة لحل المشكلة، واختیار انسب هذه البدائل
مما یجعل دوره ; طالب بتغییر نمط تفكیرهتسمح لل ستراتیجیةالإ
فعالا أكثر في حل المشكلات،  وتمتاز هذه و ا مرن

عمال التفكیر، وتزید أبالتشویق وجذب الانتباه، و  ستراتیجیةلاا
من دافعیة الطلبة، وقدرتهم على التفاعل مع الموقف التعلیمي 
بایجابیة، مقارنة بطریقة التدریس العادیة التي ترتكز على 

السلبي من قبل المتعلمین عرض والتلقین، والموقف ال
  ).٢٠٠٥، قطامي؛ ٢٠٠٥؛ فوده وعبده، ٢٠٠٥ عودات،(

حل المشكلات فقد أسهمت في وصول  إستراتیجیةأما 
وذلك من خلال القواعد ، الطلبة إلى حلول لمواقف جدیدة
وهي على مستوى راق  ، والقوانین والمبادىء التي تعلموها

 .استخدامها في المواقف الجدیدة المشابهةوعال مكنتهم من 
حل المشكلات الطلبة من بذل جهد  إستراتیجیةمكنت و ا كم

لوا من خلاله إنجاز مهمات عقلیة، والتخلص و اعقلي فرید ح
أضف إلى ذلك أن الطلبة  .من العوائق الذي تعرضوا لها

وذلك بعد  ، اكتسبوا المهارة أكثر من حصولهم على المعرفة
وكاملوا بین معرفتهم ، إجراءات حل المشكلاتأن طوروا 

دراكیة ومهاراتهم الإجرائیة، فتحسنت مهارات التعلم لاا
وكسبوا مهارات دراسیة ، ونمت الاستقلالیة في التعلم، والتفكیر

  .طویلة الأمد

أما اختلاف علامات مستوى التفكیر العلمي لطلبة 
ت مقابل القبعات الس إستراتیجیةالصف الثامن ولصالح طلبة 

طلبة استراتیجیتي الذكاء المتعدد وحل المشكلات، فیمكن 
القبعات  إستراتیجیةتفسیره في أن تبسیط التفكیر وتوجیهه في 

الست یساعد الطلبة أكثر في حل المشكلات، كما أن تركیز 
التفكیر ومرونة التنقل بین أنماطه المختلفة یعطي الطالب 
حریة أكبر في الإبداع ووضع البدائل والحلول، ومن الممكن 

القبعات الست أكثر تشویقا من  إستراتیجیةأن تكون 
وعا كونها تمثل ناستراتیجیتي الذكاء المتعدد وحل المشكلات 

  .من الألعاب وتمثیل الأدوار

وبالنسبة إلى متغیر الجنس فیمكن تفسیر اختلاف 
، علامات مستوى التفكیر العلمي لطلبة الصف الثامن

ولصالح الإناث في أن الطالبات یتفاعلن أكثر مع المواقف 

وتتفق هذه . التعلیمیة، بسبب جدیة الطالبات وزیادة نشاطهن
كرة التي أشار إلیها الشیخ المشار إلیه في النتیجة مع الف

في أن معظم الإناث یستخدمن الجانب ) ٢٠٠٤(مصطفى 
الجانب المسؤول  والأیسر من الدماغ أكثر من الذكور، وه

  . عن التفكیر بأنواعه

التدریس والجنس  إستراتیجیةوفیما یتعلق بالتفاعل بین  
التفاعل، ویعود فإن النتائج لم تظهر فروقا دالة إحصائیا لهذا 

السبب في ذلك إلى أن فاعلیة الاستراتیجیات المستخدمة على 
  .اتساویكان م ناثا او  ا أفراد العینة ذكور 
  التوصيات

في ضوء النتائج التي توصلت لها الدراسة ومناقشتها، 
فإن الدراسة توصي المعنیین من معلمین ومشرفین ومصممي 

  :مناهج بالاتي

الذكاء المتعدد والقبعات  إستراتیجیةالتخطیط للتدریس ب .١
الست وحل المشكلات، والتدریب على تصمیم مواقف 
تعلیمیة تعلمیة بهذه الاستراتیجیات، وتضمین أدلة 

 .المعلمین للتدریس من خلالها

د ملامح إجراءات إجراء المزید من البحث في تحدی .٢
ستراتیجیات ومقارنة بین آثارها في التدریس بهذه الإ

ستراتیجیات تعلیمیة تعلمیة إوبین  ، والتعلمالتعلیم 
 .أخرى

  المراجع

 :المراجع العربية

أثـر اسـتخدام التـدریس القـائم علـى ).٢٠٠٤( بسـام ، إبراهیم
المشــكلات فــي تــدریس الفیزیــاء فــي تنمیــة القــدرة علــى 
التفكیــر الإبــداعي والاتجاهـــات العلمیــة وفهــم المفـــاهیم 

رســـالة  .اســـيالعلمیـــة لـــدى طـــلاب الصـــف التاســـع الأس
  .دكتوراه غیر منشورة،الجامعة العربیة، عمان،الأردن

اثر برنامج في الذكاءات المتعددة ). ٢٠٠٦( إبراهیم، عبد االله
لمعلمــــي العلـــــوم فــــي تنمیـــــة مهــــارات التـــــدریس الإبـــــداعي 

مجلــة التربیـــة . لــدى تلامیــذهم لاتومهــارات حــل المشــك
  .٩٠-٢٧، ص )٤(٩جامعة عین شمس، . العلمیة
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ــــال). ٢٠٠٦( ایریــــك، جونســــون ــــدریس الفع ــــر مــــن : الت أكث
مكتبــة : ترجمــة .طریقــة عملیــة للتــدریس النــاجح ١٠٠٠

  .الریاض: جریر

فعالیــــة برنــــامج للعلــــوم بالمرحلــــة ). ٢٠٠٦( البــــاز، خالــــد
الابتدائیة في ضوء نظریة الذكاءات المتعـددة فـي تنمیـة 

ة دراسـ. التحصیل والـذكاء الطبیعـي وتعـدیل أنمـاط الـتعلم
مقدمــة إلــى المــؤتمر العلمــي الثــامن للتربیــة العلمیــة، كلیــة 

  ٣٠-٩ص: التربیة، جامعة عین شمس، القاهرة

ــــوم وفلســــفة ). ٢٠٠٣( البغــــدادي، محمــــد رضــــا ــــاریخ العل ت
  .دار الفكر العربي: القاهرة. التربیة العلمیة

 ، وتطبیقـات مفـاهیم التفكیـر، .)٢٠٠٢( يفتحـ جـروان،
 والنشـر للطباعـة الفكــر دار:عمـان .الأولــى الطبعـة
  .والتوزیع

اثــــر اســــتخدام ) ٢٠٠٦( خطایبــــة، عبــــد االله والبــــدور، عــــدنان
اســـتراتیجیات الـــذكاءات المتعـــددة فـــي تـــدریس العلـــوم فـــي 

. اكتســاب طلبـــة الصــف الســـابع الأساســي لعملیـــات العلـــم
  .٦٦-١٣، ٧٩ ،رسالة الخلیج العربي

المعرفـي أثـر الـنمط  ).٢٠٠٦( محمد إبراهیم أحمد الخطیب،
واستراتیجیات حل المشكلة في القدرة عل حل المشكلات 

 أطروحــة دكتـــوراه غیــر منشـــورة، .الریاضــیة والاجتماعیـــة
  .الأردن جامعة الیرموك،

اثـــر اســتخدام اســتراتیجیات الـــذكاءات ). ٢٠٠٦( خلیــل، نــوال
المتعـــددة فـــي تنمیـــة التحصـــیل وعملیـــات العلـــم الأساســـیة 

العلـــوم لـــدى تلامیـــذ الصـــف والتفكیـــر التولیـــدي فـــي مـــادة 
الجمعیــــة  ،٣، مجلــــة التربیــــة العلمیــــة. الرابـــع الابتــــدائي

المصـــــریة للتربیـــــة العلمیـــــة، كلیـــــة التربیـــــة، جامعـــــة عـــــین 
  .٩٩-٥١شمس، ص 

أثر استخدام أسلوب حل المشـكلة  ).٢٠٠٣( أحمد ، الخوالدة
في التحصیل والاحتفاظ بالتعلم في تدریس وحدة في النقد 

ــــــــــوم  .ة الاســــــــــلامیةفــــــــــي مــــــــــادة التربیــــــــــ دراســــــــــات العل
  .٨٧-٧٤،)١(٣٠،التربویة

 مقدمــــة فــــي تــــدریس العلـــــوم ).١٩٨٧( الدمرداش،صــــیري
 .دار المعارف، القاهرة ).١ط(

كیف تستخدم الـتعلم المسـتند إلـى  )٢٠٠١( روبرت دیلیسل،
ـــــــــي غرفـــــــــة الصـــــــــف المملكـــــــــة العربیـــــــــة . مشـــــــــكلة ف

  .مدارس الظهران الأهلیة:السعودیة

ــــــم الــــــنفس ).٢٠٠٣( عمــــــاد والزغــــــول،رافــــــع؛  الزغــــــول، عل
  .الاردن-دار الشروق للنشر والتوزیع،عمان .المعرفي

تطبیقـات فــي : طبیعــة العلـم وبنیتــه). ١٩٩١( زیتـون، عـایش
  .دار عمار للنشر والتوزیع: ، عمان2ط. التربیة العلمیة

. رؤیـة بنائیــة: تـدریس العلـوم للفهـم). ٢٠٠٢( زیتـون، كمـال
  .تبعلاء للك: ، القاهرة١ط

تـــــدریس الجغرافیــــــا بطریقـــــة حــــــل  ).١٩٨٩( جــــــودت ســـــعادة،
المشكلات مع نموذج تطبیقي لها على مشكلة الغذاء فـي 

  .٢٦٥-٢١٣ ،)١(٤ ،مؤتة للبحوث والدراسات .العالم

توظیــف الــذكاء المتعــدد باســتخدام ). ٢٠٠٤( الشــافعي، ســنیة
اســــتراتیجیات مقترحــــة لتعلــــیم العلــــوم فــــي تعلــــیم المفــــاهیم 

مجلـة التربیـة . العلمیة لتلامیذ المرحلة الإعدادیـة المهنیـة
 ،، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، القـاهرة)٧(٤،العلمیة
٢٣٥-١٩٩.  

 :التـــــــــــــــــدریس الفعـــــــــــــــــال).٢٠٠٩( عفـــــــــــــــــت ،الطنــــــــــــــــاوي
دار  :عمـــــــــــــان.اســـــــــــــتراتیجیاته،تقویمهتخطیطه،مهاراته،

  .المسیرة

اسـتراتیجیات ). ٢٠٠٧( السـمید، سـهیلة وعبیدات، ذوقان وأبـ
دلیـــل المعلـــم  :التــدریس فـــي القـــرن الحـــادي والعشـــرین

  . دار الفكر: عمان. والمشرف

 التـدریس ).٢٠٠٧( ، نائلـةالخزنـدارو  اسـماعیل ،عفانـة
  . المسیرة دار :عمان ، المتعددة بالذكاءات الصفي

اثــــر اســــتخدام طرائــــق العصــــف ). ٢٠٠٥( عـــودات، میســــر
الذهني والقبعات الست والمحاضرة المفعلة في التحصیل 
والتفكیــر التــأملي لــدى طلبــة الصــف الثــامن فــي مبحــث 

ـــــي الأردن ـــــة ف أطروحـــــة دكتـــــوراه غیـــــر . التربیـــــة الوطنی
  .  منشورة،جامعة الیرموك،الأردن

اثـر اسـتخدام فنیــة دي ). ٢٠٠٥( فـودة، ابـراهیم وعبـده، یاســر
للقبعات الست في تدریس العلوم على تنمیة نزعات و  بون

التفكیــر الإبــداعي ومهاراتــه لــدى تلامیــذ الصــف الخــامس 
الجمعیـــة المصـــریة  ، ،مجلـــة التربیـــة العلمیـــة. الابتـــدائي
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جامعـــــة عـــــین شــــــمس،   للتربیـــــة العلمیـــــة، كلیـــــة التربیـــــة،
  ٢١٢-١٥٩) ٨(٤ ،القاهرة

ـــیم التفكیـــر). ٢٠٠٥( قطـــامي، نایفـــة دار : عمـــان. ١ط. تعل
  .الفكر

التـــدریس مـــن ). ١٩٩٣(كییـــف، جـــیمس وویلبـــرغ، هیربـــرت 
عبـد العزیـز البـابطین، مكتـب : ترجمة, اجل تنمیة التفكیر

  .الریاض: التربیة العربي لدول الخلیج

فاعلیة طریقة بنائیة لتدریس ). 2004( مصطفى، مصطفى
كیــر العلمــي والتحصــیل الكیمیــاء فــي تنمیــة مهــارات التف

رســالة دكتــوراه . لــدى طلبــة المرحلــة الثانویــة فــي الأردن
: جامعــــة عمــــان للدراســــات العلیــــا، عمــــان. غیــــر منشــــورة

  .الأردن

أثـر التـدریس القـائم علـى  ).٢٠٠٧( ماهر إبـراهیم ، مطالقة
ني لمبحــــث الأحیــــاء فــــي أو حــــل المشــــكلات بشــــكل تعــــ

ــات  ــاهیم العلمیــة وأداء عملی العلــم لطــلاب اكتســاب المف
ـــة  ـــة الإمـــارات العربی ـــامن الأساســـي فـــي دول الصـــف الث

رســـالة ماجســتیر غیـــر منشـــورة،جامعة الیرمـــوك، .المتحـــدة
  .الأردن

فعالیـة ). ١٩٩٨( حمـد محمـودأحمـد وعفیفـي، أمهران، محمد 
بعــــض طرائــــق التــــدریس فــــي تنمیــــة القــــدرة علــــى التفكیــــر 

والمعلمــــات الابتكـــاري لـــدى طلبـــة كلیـــة التربیـــة للمعلمـــین 
ــــة التربیــــة.بســــلطنة عمــــان ــــة كلی -١١٥، )٢(١٤ .مجل

١٣٢.  

قیـــاس قـــدرات التفكیـــر العلمـــي لـــدى ). ١٩٩٦( هـــلال، فتحـــي
. طلبــة الثانویــة العامــة ونظــام المقــررات فــي دولــة الكویــت

  .٢٤-٦ ،)١٩(٦, مجلة التربیة
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