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The present study aimed at investigating the effect of the use of the Generative Learning Model on basic-stage 
students’ mathematical problem solving and motivation toward the learning of mathematics.  Two 
instruments were developed and used in this study: Mathematical Problem Solving Test, which consisted of 15   
items, and the Motivation toward the Learning of Mathematics scale comprising 20   items was also used. 
Validity and reliability of the two instruments were established.  The subjects of this study were 77   eighth-
grade female students, selected from a basic government school in Nablus.  Subjects were divided into two 
groups: an experimental group 41 students, which was taught according to the generative learning model, and 
a control one 36 students, which was taught according to the normal way.  There were statistically significant 
differences between the mean scores of the two groups on the mathematical problem solving and motivation 
toward the learning of mathematics in favor of the experimental group.  A number of recommendations were 
made in light of the findings.   

Key words: Generative Learning Model, Mathematical Problem Solving, Motivation toward the Learning of 
Mathematics, Teaching and Learning Math, Basic-Stage Students.  
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  أهميتهاسة والدراخلفية 

 امم، صرةالمعات اتمعات في خدمة اضيالرياتسهم 
لسليم لدى التفكير ات حديثة تم بتنمية افرض توجه

ومقدرته على ، عابدلإاء شخصيته وقدرته على اوبن، لفردا
 اويتطلب هذ. التغلب عليهاو ات وحلهلمشكلااجهة امو
ت اضيالريافي تعلم  أساليبت وايجيتاسترائق واطر

 ات هذاوتلبي تطلع، تالتوجهاكب هذه اتو، اوتعليمه
لرقمية اضية والريافة الثقالذي يتسم بالعصر ا
 . لتكنولوجيةاو

، لتدريسائق اعل لطرالفالدور ا أفقد بد، وعليه
ت اضيالريافي تعلم  الإهتماملغ من البالقدر ا ائهيلاإو

، لميةات عاعليه مؤسس دتأك ال ممن خلا، اوتعليمه
 National)ت اضيالريالقومي لمعلمي الس امثل 

Council of Teacher of Mathematics NCTM( ، ومن
ت اضيالمهنية للريالتدريس ايير اعليه مع أكدت ال مخلا

Professional) (Standards for Teaching 
Mathematics ،هج اح منصلالإلدعوة اءت اوقد ج

ئق ابينة جلية عبر وث ادرسية وتطويرهلمات اضيالريا
  ). NCTM, 1991, 2000(ت مختلفة اومقترح

مه نحو اهتمالتربويين العديد من ايوجه ، اولذ
، لتعلماعلين في عملية اركين فامش ايكونو لكي لطلبةا

لمعلم يقوم على تيسير ادور  أنلتربويون اء ويعتقد هؤلا
م يحيط  الم" معنى"لطلبة نحو تحقيق اجهود 

)Jonassen, Beissner & Yacci, 1993; Jonassen & 
Tessmer, 1997; Wittrock, 1992, 2010 .(  

لمعلمين مدعوون ا فإن، لتربويينالبعض  اوتبع
لتي تمهد لهم الفرص ا وإتاحةل لطلبتهم ااح افسلإ
جديدة  اأفكاروربطهم ، صة مالخاء معرفتهم ابن

يف ترتبط هذه ولتهم معرفة كاومح، بقةابمعرفة س
قة ء علاادرين على بناق اليصبحو، ابقتهامع س فكارلأا

 أفكارية ارعلمعلمين اه حري بأنأي بطة ذهنية وفكرية؛ اور
 ,Grabowski(ر استمراب" تتولد"تنفك  لتي لااطلبتهم 

1996; Osborne & Wittrock, 1985 .(  
لتوليدي التعلم اتي نظرية ات، قالسيا اوفي هذ

(Generative Learning Theory ،ويتروك"لذي يعد ا "
Wittrock) لتعلم اوذج أنم"من  احبهايص اوم، اسس لهلمؤا

 ,Generative Learning Model)  )Romberg" لتوليديا
2010; Wittrok, 1990, 1991, 2010( .ت هذه أثروقد ت

لذي المعرفي النفس البحث في علم ات لاالنظرية بمجا
ت القدراو، نيانسلااعلم لتاو، لمعرفيالتطور ايتضمن 

 ,Lee, Lim & Grabowski(لمعرفة ات اوعملي، نيةانسلاا
سي اساض افترافي نظريته على " ويترك"ويؤكد ). 2008

، اًمداه كسولاً لمتعلم ليس مستقبلاًا أنده امف، وجوهري
ء فهم ايقوم ببن، لتعلماعل في عملية ارك فابل هو مش

لبيئة افرة في اتولمات اللمعلوم  meaningful"ذي معنى"
لتعلم ا اوينش). Wittrok, 1990, 1991, 2010(لمحيطة ا
ت معرفية اتيجياسترالمتعلم ايستخدم  التوليدي عندما

، لجيشاو نهاعف(تعلم ذي معنى إلى  وفوق معرفية ليصل
ت توليدية التوليدي يتضمن عمليالتعلم او). ٢٠٠٨
ت الخبرافة ولمعرالجديدة بات المعلومالمتعلم؛ لربط ا ايؤديه

ء اجزات معنى بين ات ذاقيهتم بتوليد علا اكم، بقةالسا
 & Fensham, Gunstone( التي يتم تعلمهات المعلوما

White, 1994( .  
لتدريس يعتمد التوليدي هو منحى في التعلم او

لعون للطلبة ات تعمل على مد يد اتيجياسترات واتحرك
في  )responsible(ومسئولين  (active)نشطين  اليكونو

وذلك ، لصفاخل ات دايقدم لهم من خبر الم" معنى"ء ابن
لتعليمية من ادة الماهيم ات بين مفاقء علاال بنمن خلا

فر لديهم اهو متو اوم، لتعليميةادة الماوبين هذه ، جهة
وليس مجرد حشو ، خرىابقة من جهة امن معرفة س

 ,Grabowski, 2004; Wittrock(كرة الذات في اللمعلوم
1990, 1991, 2010( .   

لتوليدي التعلم ا" فإن، لتربويةات اضيالريال اوفي مج
 أولذي يمكن تصوره التعلم ايفصح بوضوح عن نوع 

لمدرسية ات اضيالرياهج اح منصلااتخيله في حركة 
School Mathematics Reform)( )Flick, 1994, p. 95 .(  

، قشةالمنالتوليدي على اوذج نملأالتعلم في اويعتمد 
عدة اومس، لطلبةابين  فكارلأادل اوتب، وضالتفاو، رالحواو
 أنمع ضرورة ، ت صغيرةالعمل في مجموعالطلبة على ا

لطلبة على اويشجع ، لصفاخل العمل دالمعلم اينظم 
يركز  اكم، ماهم وتصورأفكارويقبل ، الأنشطةم بالقيا
هيم المفام استخدالطلبة في اعدة اوذج على مسنملأا
كد من اقف تعليمية مختلفة للتاتفسير مولجديدة في ا

، ديالهاوعبد ، لنجديا( اعهم بصحتهاقناو افهمهم له
   . )٢٠٠٥، شداور

وذج أنمفي  art theلفن ايطلق عليه  ام" فإن، وعليه
كيف ومتى يمكن  :لتوليدي يكمن في معرفةالتعلم ا

ء اجزابين  ات وتجسيرهاقلعلااء اللمعلم تيسير بن
من  صلاالديهم  اوم، قدم للمتعلمينلتي تات المعلوما

  ). Wittrock, 1990, p. 353" (بقةامعرفة س
ثمة من يدعو  فإن، لتوليديالتعلم اوذج أنم هميةولأ

لطلبة اره في تعلم اثابحث وتقصي إلى  حثينالبامن 
 ,Anderman, 2010; Grabowski(م اوتعليمهم بشكل ع

1996; Wittrock, 2010( ،ل اه في مجرادواره واثابحث  أو
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 & Peled(لخصوص اعلى وجه  اات وتربوياضيالريا
Wittrock, 1990; Romberg, 2010( ، لبعض يؤكد ا أنبل

لتوليدي يستحق التعلم اوذج أنم أنلقول ابصريح 
ت اه في متغيرأثرسة التجريب ودرالبحث وا، لغام باهتماب

 ;Anderman, 2010; Grabowski, 1996(تربوية مرتبطة 
Romberg, 2010( .  

وذج أنمول ات متعددة تتناساجريت درافقد ، وعليه
 أجرىفقد ، رهاثاره وتتقصى ادوالتوليدي وتتحرى التعلم ا

م استخدا أثرلبحث في اإلى  سة هدفتادر) ٢٠٠٩(لح اص
لعلم ات التوليدي في تنمية بعض عمليالتعلم اوذج أنم
ل ولأالصف اء لدى طلبة الفيزيادة التحصيل في ماو
 الباط ٩٠(سة من الدراتكونت عينة . لسعوديةاوي بنالثا

وحدتي  اوتم تدريسه، لتجريبيةا: في مجموعتين اتوزعو
، لتوليديالتعلم اوذج أنمم وفق اجسلاارة وتمدد الحرا
لمتبعة الطريقة الوحدتين بات اذ اوتم تدريسه، بطةالضاو

ن اراختباسة الدراوطبق على مجموعتي . رسالمدافي 
ر اختبلااخر لااو، لعلمات اعملي راختبا احدهما
لح الة لصت دلااذ اسة فروقالدرائج ابينت نت. لتحصيليا
لعلم ات اري عملياختبالتجريبية في كل من اموعة ا
  . ءالفيزيادة التحصيل في ماو

 ,Trespalacios(سيوس لااسة تريسباوبحثت در
 (generativeلتوليدي التعلم اطريقتين في  أثر) 2008

(learning د اعدلاالث في الثالصف اميذ على تحصيل تلا
ن افي س اتلميذ ٦٠(سة من الدراتكونت عينة . لكسريةا

مثلت  اهماحدا، في مجموعتين اتوزعو، ن في بورتوريكواخو
مثلت  الأخرىو، الأسئلة /تاباجلااتيجية استرا
ميذ في لتلااستخدم او، مثلةلاا/لتوليداتيجية استرا
تيجية استرا أنئج النتابينت . سورلكات موعتين تمثيلاا
تيجية استراكبر من ا أثر اله الأسئلة /تاباجلاا
أي ئج النتاولم تظهر ، لفهمار اختبامثلة في لاا/لتوليدا

ر اختبالتوليدية في ات اتيجياسترلااعل بين اللتف أثر
  . لمؤجلالفهم ا

 ,Blerkom( وبريتش بليركوم وبليركوم أجرىو
Blerkom & Bertsch, 2006 (سة على ادر)من  ١٠٩

، انيامعة بتسبرغ في بنسلفامعيين في جالجالطلبة ا
ل من اسؤ ٢٠(بة عن اجلاادة تعليمية واءة مابقر امواق

ربع الطلبة على اتم توزيع . ر من متعدداختيلاانوع 
 ، لنسخاءة والقرا: يلي ائية كمات بطريقة عشوامجموع

 اخيراو، تالحوظلماءة وتسجيل القرا، لمهماز ابراءة والقرا
 الأسئلة تفوقت مجموعة توليد . الأسئلة ءة وتوليد القرا

عز أوو، الأخرىث لثلاات اموعاعلى مجموعتين من 
 (generativeلتوليدي التعلم اإلى  لتفوقا احثون هذالبا

learning.(   

 ,Ritchie & Volkl(سة ريتشي وفولك اوهدفت در
لتوليدي التعلم اتيجيتين في استرا أثرتقصي إلى  )2000
رب التجاهيمية والمفائط الخرا اهم، لعلومادة افي م

من طلبة  الباط ٨٠سة من الدراتكونت عينة . لمخبريةا
 ائياوتم توزيعهم عشو، لعلومادة ادس في مالسالصف ا

لجتين المعاحدة من اوفي و، دىافر أوت صغيرة امجموعإلى 
ري اختباين لتجريبية بات الجالمعاتم تبديل . لتجريبيتينا
ظ احتفلاالتحقق من اتم  اكم، نيالثال وولأالتحصيل ا

ئج النتابينت . لمؤجلالتحصيل ار اختبالث هو ار ثاختباعبر 
 اهيمية حققوالمفائط الخراب الذين بدءوالطلبة ا أن

رب التجاب الذين بدءوالطلبة ائهم اعلى من نظرا تحصيلا
ئج النتار ولم تظه، لمؤجلالتحصيل ار اختبالمخبرية في ا

، دىافر أوت افي مجموع الة بين من توزعوت دلااذ افروق
تيجية استراعل بين اللتف اأثرئج النتا أظهرتولكن 

  . لطلبةالتوليدي وبين كيفية توزيع التعلم ا

 ,Kourilsky(خرون اورلسكي واسة كاوهدفت در
Esfandiari & Wittrock, 1996(  ت بين اقلعلااتحديد إلى

ئص الخصاو (generative teaching)دي لتوليالتدريس ا
ركين في المشابلغ عدد . لمعلمينالطلبة الشخصية لدى ا
وتم . اليفورنيامعة كافي ج معلماً الباط ٩٧(سة الدرا

. فقرة ٢١(لمؤلف من التوليدي التدريس اس اتطوير مقي
ل له الفعالتدريس ا أنإلى  سةالدرائج اوقد توصلت نت

لتدريس ام استخدالقدرة على ا بية بمدىايجاقة قوية وعلا
لتدريس ا أنإلى  سةالدرائج اتوصلت نت اكم. لتوليديا
ئص الخصابية بايجاقة قوية ول له علاالفعالتوليدي ا
  . لمعلمينالطلبة الشخصية لدى ا

 نماذج لاسة تقصت ادر) Flick, 1994(فليك  أجرىو
لدى  )generative learning)   modelsلتوليدية للتعلم ا

لتعلم ات المدربين على عمليائية ابتدلاالمرحلة ا معلمي
شملت عينة . )(linear instructional processesلخطي ا
ئية في ابتداومعلمة في مدرسة  معلماً ٢٤(سة الدرا

د عينة افراته من اناحث بجمع بيالبام اوق، شنطناية وولا
ت اءاللقاء م وتسجيل هذه اللقاسة عن طريق الدرا

كيف . ١: تيةلاا الأسئلة بة عن اجلاا ولاامح، اوتحليله
لتعلم ات اوذج عمليأنملذي يستخدم المعلم ايفهم 

لتوليدي في  التعلم اوذج أنمخر وهو لااوذج نملأالخطي ا
نب اجو ام. ٢ئية؟  ابتدلاالعلوم للمرحلة اتدريسه 

 التي يكمل فيهانب الجوا ام. ٣وذجين؟  نملأاف بين ختلالاا
لتوليدي التعلم اوذج نمكيف يمكن لأ. ٤ خر؟ لااوذج أنمكل 

سع من أوعلية لدى عينة اكثر فايوظف بشكل  أن
ه أنإلى  ارواشألمعلمين ا أنسة الدرائج المعلمين؟ بينت نتا

ت اوذج عمليأنمم استخدالتدريس باسهل عليهم لاامن 
ت ارالمهادة ارف عليه لديهم؛ وذلك لزيالمتعالخطي التعلم ا
  . لتوليدياتعلم لاوذج أنملمرتبطة با
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ف بين ختلالااء والتقلااط انقإلى  ئجالنتارت اشا اكم
  . وذجيننملأا

 ,Kourilsky & Wittrock(ورلسكي وويتروك اك أجرىو
د اقتصلاادة اهيم ماتنمية مف إلى سة هدفتادر) 1992

لمستوى الحكومية من انوية الثارس المدالدى طلبة في 
ل ذلك من خلاو، اليفورنيالمتدني في كادي اقتصلاا

 generative)(لتوليدي الفهم افي  إجراءاتتوظيفهم 
comprehension  د ومن اقتصلاادة افي معبر تدريسهم

سة على الدراشتملت ا. ونيالتعالتعلم ات ال مجموعخلا
 الباط ٧٦(وتكونت من ، تجريبية اهماحدامجموعتين 

، لبةاوط الباط ٦٦(وتكونت من ، بطةاخرى ضاو، لبةاوط
 إجراءاتلتي وظفت التجريبية اموعة اوق طلبة وقد تف

طلبة د على اقتصلاادة افي دروس م لتوليديالفهم ا
دة ثقة ازيإلى  ئجالنتارت اشا اكم. بطةالضاموعة ا

فسهم في تصويب أنلتجريبية باموعة اطلبة 
لذكور الطلبة الدى  اوقد ظهر هذ، ام ودقتهاباجا
  . ءاث على حد سوانلااو

) Peled & Wittrock, 1990(بيلد وويتروك م اوق
وذج في كيفية فهم أنمتطوير  الغرض منها أنسة كابدر

لتي ا، لبسيطةامية لكلااضية الريالة اميذ للمسلتلاا
لطرح الجمع وا: ربعلاابية الحسات العملياتشتمل 

ميذ فهمهم لتلااوتحري كيف يبني ، لقسمةالضرب واو
 ايختلف مع م أوهم لفا اوهل يتفق هذ، ئلالمسالهذه 

سة الدرالفت عينة ات. لمدرسياب الكتا أولمعلم ايتصوره 
لمرحلة ادس من السالصف افي  اتلميذ ٥٠(من 

لتنبؤي التوليدي اذج ونملأاوقد تم تطوير . سيةاسلاا
generative predictional model) (  سة الدرافي هذه

 .لبسيطةامية لكلااضية الريا المسألةوتوظيفه في فهم 
صية الخا أنإلى  سةالدراوذج في نملأا اوقد خلص هذ

ش النقاسية للمعرفة هي عملية توليدية تقبل اسلاا
صية الخاهذه  أنو، تاباجلاائج والنتاورة وتعزز المحاو
لتي ائج النتايدت اوقد . لتنبؤا اسية يطلق عليهاسلاا

 . لمقترحاوذج نملأا اسة هذالدرا اليهاتوصلت 

لترر ا أنلقول ايمكن ، بقةالسات اسالدراإلى  رةاشلااوب
ت امتغير أولتربوية ات اضيالرياول اتن اهو مم اليسير منها

 لتوليديالعلم ا أهميةلرغم من اعلى  اهذ، امرتبطة ،
لتعلم اوذج أنمسة تتبنى الدراهذه  فإن، اولذ. رهاثاره وادواو
ثيره امدى ت الهتبحث من خلا، لجة تجريبيةالتوليدي كمعا

في صرح  امهم اساسالتي تمثل ا، ضيةالريا سألةالمفي 
صة من صنوف اخ أهمية اذ اوصنف، لتربويةات اضيالريا
، ايلياو، لمفتياو، ؛ عبيد٢٠١٠، بو زينةا(ضية الريالمعرفة ا

٢٠٠٠ NCTM, 2000; ( .   

 mathematical( ضيةالريا المسألةط ارتبولا
problem (ذج وأنمط ارتبوكذلك لا، لطلبةالفهم لدى اب

لتعليمية وفق الخبرة اوتشكيل ، لفهمالتوليدي بالتعلم ا
م استخدا أثرسة ادرإلى  جة تدعوالحا فإن، تعلم ذي معنى

لمتعلمين الدى  اضية وحلهالريا المسألةوذج في نملأا اهذ
)Peled & Wittrock, 1990; Wittrock, 1990, 2010 .(  

لتعلم اوذج أنمم استخدا أثرسة الدراتبحث  اكم
لطلبة نحو الدى ) motivation(فعية الداليدي في لتوا

ت المتغيرامن  افعية متغيرالداوتمثل . تاضيالرياتعلمهم 
 Ewen, 2009; Li( ات وتعليمهاضيالرياعلة في تعلم الفا

& Adamson,  1995; Middleton, 1995; Schiefele & 
Csikszentmihalyi, 1995; Yunus & Ali, 2009 .(ضفا 

مل العوامن  امهم ملاافعية تشكل عالدا أنذلك إلى 
 التي يقوم عليهالتعليم التعلم وات المتضمنة في عمليا

 ,Anderman, 2010; Esfandiari(لتوليدي التعلم اوذج أنم
2003; Wittrock, 2010( ،لضوء اء القايستحق  اوهي مم

 اطهارتبالبحث في التحري وامن  ائه مزيديلااعليه و
  ). Anderman, 2010(لتوليدي ام لتعلاوذج أنمب اهأثروت

ــ ــتعلم اوذج أنم ــدي ال  (Generative Learningلتولي
Model(:    

لتعلم افي    functional model" وظيفي"وذج أنمهو 
لمتعلمين؛ المعرفة لدى ات ايركز على عملي، لتعليماو

ل نوعين من من خلا، اوفهمه، هيمالمفام اكسادف 
ت اقيتمثل في توليد علا انهل مولأا: لمعنىات ات ذاقلعلاا

ني يتمثل الثاو، حقةللااته ابقة وخبرالسالمتعلم ابين خبرة 
د المراحقة للاات الخبرا أو، لمعرفةاء اجزات بين اقفي توليد علا

  . ااكتساللمتعلم 
عدة امسإلى  تهالوقت ذاوذج في نملأايهدف  اكم

لجديدة في تفسير اهيم المفام استخدالطلبة على ا
كد من فهمهم هذه المختلفة للتالتعليمية اف قالموا
 ,Kourilsky et al., 1996; Wittrock, 1990(هيم المفا

2010( .   
 ـ التي يقوم عليهالرئيسة امل العوات والموجها وذج أنم
  : لتوليديالتعلم ا

ربع التعليم التعلم والتوليدي في اوذج نملأايتضمن 
 ,Esfandari ؛٢٠٠٩، لحاص(هي ، ت عقلية معرفيةاعملي

2003;   Grabowski, 1996; Kourilsky et al., 1996; 
Wittrock, 1992, 2010   :(  

 Knowledge and(لقبلية ات التصورالمعرفة وا .١
Preconceptions   :( لمعرفة اعل بين التفايعد

لتعلم ذي ات احد مكونالجديدة المعرفة او، لقبليةا
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لم لتعايحدد  أنلمعلم يجدر به ا فإن المعنى؛ لذا
ل ويتم ذلك من خلا، لجديدةالمعرفة المتصل بالقبلي ا

لطلبة الدى  ايظهر م الأسئلة طرحه مجموعة من 
وقد يتعرف . لجديدامن معرفة تلزمهم في تعلمهم 

، تاضيالريام عن امعتقدإلى  لمعلما
لطلبة في اء هؤلا التي يستخدمهات اتيجياسترلااو

  . تعلمهم

لمعلم تحفيز ابيحسن ): Motivation(فعية الدا .٢
ء سير اثنا انشطين عقلي افعية طلبته لكي يكونواد

ل توجيههم وذلك من خلا، لتوليديالتعلم اوذج أنم
، لمختلفةا الأنشطةئهم اجراء اثنالمسئولية التحمل 

حهم الثقة لديهم بنجاتعزيز إلى  يؤدي بدوره اوهو م
ل من خلا، لتعليميةات الخبراهيم والمفاب استيعافي 

ة الحيايحيط م في  العميق بمام للفهم اكتسا
ح في النجاع ارجالمعلم ايحسن ب اكم. ليوميةا

م؛ المهاو الأنشطةء اجرامجهودهم في إلى  تعلمهم
  . افعية لديهم وتعزيزهالدادة اوذلك لزي

ه انتبالمعلم جذب ايحسن ب :Attention)( الإنتباه .٣
لتي تركز على ا الأسئلة ل طرحه لطلبة من خلاا

لتي يتم اضية الرياهيم المعنى للمفاوتفسير  ءابن
ت لمشكلاايركز على  أنيجدر به  اكم، اليهالتوصل ا
، التي تعلموهاهيم المعنى للمفاء اصة ببنالخا

  . ههمانتباعد في تركيز التي تسات اقلعلااوتوليد 

عد ايس أنلمعلم ايحسن ب :Generation)(لتوليد ا .٤
 ار دقة وصحة لمكثا نماذج م بتوليد القياطلبته على 

قد  نماذج بحوزم من  امم هيم بدلاايتعلموه من مف
ت بين اقتوليد علاإلى  يوجههم اكم، طئةاتبدو خ

حقة لتلك للاام ابقة وخبرالسام اخبر
حقة للااهيم المفات بين اقوتوليد علا، هيمالمفا

يعرض عليهم  ال موذلك من خلا، ببعض ابعضه
م استخدال ومن خلا، تاشطة وتطبيقأنمن 

هين؛ البرالتوضيحية وال اشكلاالصور والرسوم وا
يجدر  اكم. لتوليدي لديهمالتعلم اوذلك لتسهيل 

م ادة قدرايدرب طلبته على كيفية زي أنلمعلم اب
 التوليدية؛ كي يكونوام التحكم في عمليافي 

  . ماليهم من مهايوكل  الية فيمستقلااكثر ا
  : لتوليديالتعلم اوذج أنمر اطوا
لتوليدي التعلم اوذج أنملتدريس وفق اتمر عملية  

؛ ٢٠٠٩، لحاص(يلي  اكم، phases راطوا أوحل اربعة مراب
 ,Kim, Kim, Hwang & Choe؛ ٢٠٠٥، خرونالنجدي وا

2010; Flick, 1994; Schaverien, 2003; Shepardson, 
1999; Waghorn & Stevens, 1996   :(  

 افي هذ: )(Preliminary phaseلتمهيدي الطور ا .١
 أفكارويتعرف على ، لمعلم للدرسالطور يمهد ا

وذلك ، لمعرفيةافرة في بنيتهم المتوا" لقبليةا"لطلبة ا
 أو الأسئلة رة اثاقشة وطرح والمنار والحوال من خلا

لطلبة على اوكذلك عبر تدريب ، الأنشطة
هم أفكارللتعرف على " تيالذاؤل التسا"تيجية استرا
لتفكير بصوت المعلم لطلبته ا ثم يتيح. بقةالسا

بة استجلااب اما، همأفكارلتعبير عن او، مرتفع
لي التاوب. ليوميةاترهم ابية في دفالكتا أوللفظية ا

، تالمعلومالديهم من قصور في  المعلم مايكتشف 
ويتعرف كذلك ، لجديدةاهيم المفايلزمهم لتعلم  اوم

 هيمالمفالتي قد تعوق تعلم ا الخطاهيم المفاعلى 
 أفكارية الطور ا المعلم في هذاويتقبل . لجديدةا

د المراهيم المفا أوت المعلوماطئة للطلبة عن اخ
لقبلية ات المعلوماه يتم توليد فإن، وعليه. اتعلمه
  . لطورا افي هذ

وفيه :   )Focus phase( لبؤرةا - لتركيزيالطور ا .٢
، ونةات صغيرة متعامجموعإلى  لطلبةالمعلم ايوزع 

ئية عقلية استقصاشطة أنم بالقيا إلى ويوجههم
سئلة عليهم تثيرهم وتحفزهم امع طرح ، عملية أو

حظة مع لملااويتيح لهم ، الأنشطةم ذه القيانحو 
 اص لمالخام أسلولتفسير باج واستنتلاالتعبير وا

لمعلم بدور ايقوم  اكم. تاليه من معلوما اتوصلو
، لتفكيرالطلبة على اعد الذي يسالوسيط ا
ويستخدم ، عياجتملااعل التفاو، للغوياعل اتفلاو

عدة للطلبة المسات التلميحاو، لموجهةا الأسئلة 
لديهم من معرفة  الربط بين ماو، لمعنىاعلى توليد 

ويتقبل  . ءاستقصايقومون به من  ابقة وبين ماس
مع ، رفهماس لتوسيع معاسالطلبة كا أفكارلمعلم ا

خل اد ءاسو، ركالتشار والحواتشجيعهم على 
ببعض؛  ات بعضهاموعابين  أوحدة الواموعة ا

هيم امعنى وفهم مشترك للمفإلى  وذلك للوصول
  . اد تعلمهالمرات المعلوما أو

لطور ا اوفي هذ):   Challenge phase(لتحدي اطور  .٣
وهي ، لصفامل اقشة مع كالمنالمعلم دفة ايقود 

لفرصة لكل احة اتامع ، عيةاعلية جماقشة تفامن
 أو أفكارليه من اتوصلت  اموعة عرض ممج

تم توليده في طور  اومم، هيم جديدةامف أوت امعلوم
من  اجههاو ات عماموعاتعبر  اكم. لتركيزا

مع ، ليهالتوصل اتم  ات ماثبات؛ دف اصعوب
ركة المشال تصحيح ذلك من خلا أونية تعديل امكا
طور لا المعلم في هذاويجدر ب. تاموعاعل بين التفاو

لتي ات الصعوباجهة الطلبة على مواعد ايس أن
معنى  أو، تالمعلوماإلى  لوصولاجهتهم عند او
 ال تقديم ممن خلا، لمستهدفاضي الريالمفهوم ا

لمفهوم المعلم بتقويم اثم يقوم . يدعم تعلمهم
 أنلطور ا المعلم في هذايحسن ب اكم. لدقيقابشكله 

ؤل التساتيجية استرام استخداإلى  لطلبةايوجه 
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 التي تم توليدها الأسئلة فسهم أنل ابسؤ، تيالذا
 ارنة ما؛ وذلك لمقابة عنهاجلاالتمهيدي والطور افي 

لديهم  أنك ارنة مامقأي ، لم يحققوه احققوه وم
هيم اكتسبوه من مفا ابقة وماهيم سامن مف
ل طور لمولدة خلااهم أفكارلتحدي بين اأي ، جديدة

  . لمستهدفةاهيم المفاوبين ) لبؤرةا(لتركيز ا

 اوفي هذ:   (Application phase)لتطبيق اطور  .٤
 أوقف الموالمعلم بتقديم وعرض الطور يقوم ا
ت المعلوما الطلبة كي يطبقوالتي تثير ات لمشكلاا

لوقت ائهم اعطامع ، اليها التي توصلواهيم المفا أو
 أنعلى ، ليها اتوصلو التفكير في مامل وافي للتالكا

لطلبة ا التي يتعرض لهات لمشكلاا أو قفالمواتكون 
، لمفهوماق اعد على توسيع نطاجديدة؛ كي تس

  . لعميق لهالطلبة اوفهم 
ء اسس بناة اعاتم مر اكم، هعلاار اطولااع اتباوقد تم  اهذ
  . لمعلماد دليل اعداعند ، لتوليديالتعلم اوذج أنم

  : تاضيالريالتوليدي وتدريس التعلم اوذج أنم
لتدريس التوليدي منحى في التعلم اوذج أنمكون 

 المتعلم ليكون نشطاعد ات تساتيجياسترايقوم على 
شطة أنيقدم له من  اء معنى لماعن بن ومسئولا علااف

 ال ممن خلا، تاضيالريايمكن تحقيقه في  اهذ فإن، صفية
  ):   Romberg, 2010; Wittrock. 1991, 2010(يلي 

لب عن الطات لدى اضيالريالمعنى في اء ايتم بن -
ضية الرياهيم المفات بين اقطريق تكوين علا

  . بقةالساهيم المفالجديدة وا

ت العملياويستخدم ، المتعلم نشطايكون  -
لمحتوى اومعرفة ، لتفكيرالمعرفة وائمة على القا
لمعرفة عند اء اجزأت بين اقوتكوين علا، ضيالريا

ته المعنى بين معرفته وخبراوتوليد ، اتعلمه
 . بقةالسا

لطرق ات على اضيالريايقتصر تدريس  لا -
ت مع نمو اضيالرياتدريس  ابل يبد، دةالمعتا

لمتعلم بتوليد ام ال قيهيم من خلاالمفاوتطور 
 . لبديلة لديهاهيم المفالمعنى لتغيير ا

إلى  لتعلمالب حدود الطايتعدى تعلم  أنيجدر  -
يجدر  اكم، "لتعلمافوق  ام" أو" لتعلمابعد  ام"

وهو ، "لمعرفةافوق  ام"إلى  لمعرفةايعبر حدود  أن
لمزيد من اتحقيق  أولتعلم ارية استمرايعني  ام
 . تاضيالريالتعلم في ا

  : لتوليديالتعلم اوذج أنمت في اضيالريار معلم ادوا

تقع ، لتدريسالتوليدي في اوذج نملأاء توظيفه اثنافي 
 ,Esfandiari(تية لاات التبعات اضيالرياعلى معلم 

2003; Romberg, 2010; Wittrock. 1991, 2010   :(  

تعلم  أنل تدريسه لهم يبين للطلبة من خلا -
لفهم هو عملية توليدية ات مع اضيالريا

 . ونشطة

ح النجا أنل تدريسه لهم يبين للطلبة من خلا -
فسهم أنلثقة باب ات يبداضيالريافي 
ء يبذله هؤلا اوبتقدير قيمة م، ماوبقدر

 . لطلبة من جهدا

 ايشرعو أنل تدريسه لهم لبة من خلايبين للط -
ت اضيالرياء معنى لتعلم ات بنافي عملي
 . اداولمحتوى م

يدرسه  الطلبة نحو توليد معنى لماخذ بيد اي -
 . ضيالطلبة من محتوى رياء هؤلا

 ;Esfandiari, 2003(يلي  اويمكن تحقيق ذلك عن طريق م
Romberg, 2010; Wittrock. 1991, 2010   :(  

، لقبليةات التصوراو نماذج لاية هاتعرف م -
ت المعتقداو، الإتجاهاتو، لتعلمات اتيجياستراو
ول ايح اقة بمعلا التي لهاو، لطلبةا التي يمتلكها
  . تاضيالريادة المعلم تدريسه من ما

لطلبة توليد الذي يخول التعليم اتصميم  -
وتوليد ، تاضيالريادة اهيم مات عبر مفاقلعلاا
لطلبة من معرفة ا يملكه ات بين ماقلعلاا
دة افي م ادمجه أو اوربطه، اوغيره نماذج و
 . تاضيالريا

ء اور ام" أو" لمعرفةابعد  ام"لطلبة اتدريس  -
ت الذات في ضبط اتيجياسترا أو، "لمعرفةا
لمعرفية ا فكارلأالتي تفيد في توجيه او
  .لمتضمنة لديهمانية الوجداو

  سةالدرامشكلة 

من دور  اهنماذج لتدريس وائق الطر ام ايتضح جلي
 ال موذلك من خلا، ات وتعليمهاضيالرياعل في تعلم اف

لقومي الس امثل ، لميةات عاعليه مؤسس أكدت
عليه  أكدت ال مومن خلا، NCTMت اضيالريالمعلمي 

 Professionalت اضيالمهنية للريالتدريس ايير امع
Standards for Teaching Mathematics )NCTM, 

لتربويين العديد من افقد وجه ، يهوعل). 2000 ,1991
لطلبة اء يكون هؤلا أنه اتجالدفع باو، لطلبةامه نحو اهتما

 أنونحو معلميهم ب، لتعلماعلين في عملية اركين فامش
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ء اثنابوسعهم لكي يحقق طلبتهم في  ام ايعملو
لفهم او، لتعلمال في عملية الدارك التشاتعلمهم 

 ,.Jonassen et al(يحيط م  المعنى لماو، باستيعلااو
1993; Jonassen & Tessmer, 1997; Wittrock, 1992, 

" لتوليديالتعلم اوذج أنم"تي المنظور يا اوفي هذ). 2010
Generative Learning Model نماذج لاحد من هذه اكو 

 Generativeلتوليدي التعلم ابنظرية  اأثرمت ساليبلأاو
Learning Theory ،ض افتراى عل اسهاسالتي تقوم في ا

 امدرك، لتعلماعل في عملية ارك فالمتعلم مشا أنده امف
 اء فهم ذي معنى لماويقوم ببن، اله اومستوعب، انيهامع

). Wittrok, 1990, 1991, 2010(ت ايحيط به من معلوم
حثين من البامن  فإن، لتوليديالتعلم اوذج أنم هميةولأ
يمهم لطلبة وتعلاره في تعلم ادواره واثاتقصي إلى  ادع

على وجه  اات وتربوياضيالريال افي مج أو، مابشكل ع
 ;Anderman, 2010; Grabowski, 1996(لخصوص ا

Peled & Wittrock, 1990; Romberg, 2010; Wittrock, 
لتوليدي التعلم اوذج أنمول اتنإلى  تربويون ادع اكم، )2010

ت تربوية اه في متغيرأثرسة اودر، لتجريبالبحث واب
 ;Anderman, 2010; Grabowski, 1996(مرتبطة 

Romberg, 2010( .   
وذج أنم أثرسة في الدراتبحث هذه ، وفي ضوء ذلك

 التي تحتل حيزا، ضيةالريا المسألةلتوليدي في التعلم ا
؛ عبيد ٢٠١٠، بو زينةا(لتربوية ات اضيالريافي حقل  امهم

سة في الدراتبحث  اكم).  ;NCTM, 2000 ٢٠٠٠، خروناو
لطلبة افعية التوليدي في دالتعلم اوذج أنمم ادستخا أثر

من  اساسا التي تمثل متغيراو ، تاضيالريانحو تعلمهم 
 ات وتعليمهاضيالريافي تعلم  هميةلأالغة البات المتغيرا
)Ewen, 2009; Li et al.,  1995; Middleton, 1995; 

Schiefele & Csikszentmihalyi, 1995; Yunus & Ali, 
2009 .(  

سة تتمثل في الدرامشكلة  فإن، على ذلك ايسساوت
لتوليدي في حل التعلم اوذج أنمم استخدا أثر اتقصيه
ت لدى اضيالريافعية نحو تعلم الداضية والريا المسألة
 . سيةاسلاالمرحلة امن من الثالصف اطلبة 

   اسئلتهاسة والدراهدف 

وذج أنمم استخدا أثرتقصي إلى  سةالدرادف 
فعية نحو الداضية والريا المسألةفي حل لتوليدي التعلم ا

لمرحلة امن من الثالصف ات لدى طلبة اضيالرياتعلم 
بة عن اجلااسة الدراولت افقد ح، لتحديداوب. سيةاسلاا
  :تيلاالرئيس ال السؤا

 المسألةلتوليدي في حل التعلم اوذج أنمم استخدا أثر ام
ت لدى طلبة اضيالريافعية نحو تعلم الداضية والريا
 سية؟اسلاا لمرحلةامن من الثاصف لا

  :ناتيلاان لاالسؤا، لالسؤا اوينبثق من هذ
وذج نممن لأالثالصف ام طلبة استخدا أثر ام: لولأال السؤا
  ضية؟ الريا المسألةلتوليدي في حل التعلم ا
وذج نممن لأالثالصف ام طلبة استخدا أثر ام: نيالثال السؤا
  ت؟اضيالريام فعيتهم نحو تعلالتوليدي في دالتعلم ا

  : سةالدرات افرضي
سة متغيرين الدراول اوتن، سةالدرالي افي ضوء سؤ

فعية نحو تعلم الداو، ضيةالريا المسألةحل : اهم، بعينات
ن اتيتلاان الصفريتان الفرضيتاصيغت ، تاضيالريا
يدعم  افر ما؛ لعدم توامأسلون في اصفريت اوهم(

  ) : بقةالسات اسالدرالنظري وا طارلإافي  اتوجيههم

ة إحصائيلة ت دلااتوجد فروق ذ لا" :لىولأالفرضية ا -
موعــة ات طلبــة ابــين متوســطي درجـ ـ  )٠,٠٥(
بطة في الضــاموعــة ات طلبــة التجريبيــة ودرجــا
  . "ضيةالريا المسألةر حل اختبا

ة إحصائيلة ت دلااتوجد فروق ذ لا :نيةالثالفرضية ا -
موعــة ات طلبــة ابــين متوســطي درجـ ـ  )٠,٠٥(
بطة في الضــاموعــة ات طلبــة التجريبيــة ودرجــا

  . "تاضيالريافعية نحو تعلم الداس امقي

  سةالدرات امصطلح

وذج وظيفـي في  أنم ـهـو   :لتوليـدي الـتعلم  اوذج أنم
ــتعلم وا ــيمال  ــ، لتعل ــى عملي ــز عل ــدى ات ايرك ــة ل لمعرف
ل من خلا، اوفهمه، هيمالمفام اكسالمتعلمين؛ دف ا

يتمثـل في   ال منـه ولأا: عـنى لمات ات ذاق ـلعلاانوعين من 
، حقةللااته ابقة وخبرالسالمتعلم ات بين خبرة اقتوليد علا

 ـاو  أو، لمعرفــةاء اجـز ات بـين  اق ـني يتمثـل في توليـد علا  الث
يهـدف   اكم ـ. ااكتس ـاد للمـتعلم  المراحقة للاات الخبرا
هيم المف ـام اسـتخد الطلبـة علـى   اعدة امسإلى  نموذجلاا
كـد  المختلفـة للت التعليميـة  اقف الموالجديدة في تفسير ا

 ;Kourilsky et al., 1996(هيم المف ـامن فهمهـم هـذه   
Wittrock, 1990, 2010( .   

 اصـنف  ضـية الريا المسألةتمثل  :ضيةالريا المسألة
وهي موقف تعليمي ، ضيةالريالمعرفة اف اصنامن  ارئيس

ويتســم ، تــهاســب مــع قدراويتن، لــبالطاجــه اجديــد يو
، بـو زينـة  ا(هز في حينـه  ايه حـل ج ـ يكون لد ولا، لتحدياب

 ,Krulik, 1980; NCTM, 2000; Schoenfeld؛ ٢٠١٠
سـة  الدراضية في هذه الريا المسألةوتمثل ). 1992 ,1985

 اس حلـه اويق ـ، ضـية الريالة الذي وضع للمسار اختبلااب
  . راختبلاا الب في حله هذالطا التي حصل عليهالدرجة اب

فعية نحو الدارف تع :تاضيالريافعية نحو تعلم الدا
م نفسه الزاجته ورغبته والب وحالطادة ارا األتعلم با
لرغبة اهي و، اح فيهالنجالتعلم واركة في عملية المشاب
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خرى امور اد عن عمل ابتعلااو امور بعينهالعمل 
)Hannula, 2006; Beluzo, Demeester, Elander, 

Johnson & Sheldon, 1997( .فعية نحو تعلم الداو
 التي لهافعة الدالقوة اهي ، ذلكإلى  فةاضا، تاضيالريا
 & Middleton(ت اضيالرياح في النجافي تحقيق  ثرلأا

Spanias, 1999 .(لتي الدرجة اسة بالدراس في هذه اوتق
فعية نحو تعلم الداس الب على مقيالطا احصل عليه

   .تاضيالريا
 جراءاتلإالطريقة وا

 سةالدراد افرا

ت البالبة من طاط ٧٧(ة سالدراد افرابلغ عدد 
سية اسلاالدية الخاسي في مدرسة اسلاامن الثالصف ا

في ، بلسالتعليم في نالتربية وابعة لمديرية التا، تاللبن
ر شعبتين اختياوقد تم . ٢٠١١ني الثاسي الدرالفصل ا

 الأخرىلتجريبية ومثلت اموعة ا اهماحدامثلت 
لتجريبية اموعة اد افراوقد بلغ عدد . بطةالضاموعة ا

  . لبةاط ٣٦بطة الضاموعة اد افراوبلغ عدد ، لبةاط ٤١

  سةالدرات ادوا

ر حل اختبا: اسين هماسة مقيالدرات ادواشملت 
فعية نحو تعلم الداس اومقي، ضيةالريا المسألة

  . ايلي عرض لكل منهم اوفيم. تاضيالريا
، سةالدراض اغرلا :ضيةالريا المسألةر حل اختبا .١

ضية الريا المسألةر في حل اختبا داعداتم 
Mathematical Problem Solving Test ،

لمرتبط النظري ا طارلإاورد في  اد على ماعتملااب
موقف : "اأب افي تعريفه، ضيةالريا المسألةب

سب مع اويتن، لبالطاجه ايو تعليمي جديد
، "هز في حينهايكون لديه حل ج ولا، تهاقدر
يرتبط  افيم، لنظريا طارلإاورد في  اوم

 أهميتهاو، ات حلهاتيجياستراو، اابمكون
ضية الريالمعرفة اف اصناكصنف رئيس من 

 ؛ ٢٠٠٧، بنةابو زينة وعبا؛ ٢٠١٠، بو زينةا(
Krulik, 1980; NCTM, 2000; Schoenfeld, 

1985, 1992 .(  
 المسألةر حل اختباد اعداوقد روعي في طور 

 اوم، سياسلاامن الثالصف ات طلبة اضية قدرالريا
 المسألةلعمري في حل المعرفي واهم اسب ومستوايتن

  . ضيةالريا
 المسألةر حل اختباد اعدالرجوع في طور اوقد تم 

من الثات للصف اضيالرياج امحتوى منهإلى  ضيةالريا
لعديد من او، ضيةالريا المسألةلمرتبط باسي اسلاا

ت ات وهيئابعة لمنظمالتالكترونية لااقع الموات واسالدرا
لتعليم التربية وارة اوز(ت اضيالريامتخصصة في 

 ;Krulik,1980; NCTM, 2000؛ ٢٠٠٥، لفلسطينيةا
Schoenfeld, 1985, 1992; The Math League, 2005 .(  

فقد تم عرضه على ، راختبلااوللتحقق صدق 
تذة اسلاامن  ٣لمحكمين متمثلة في امجموعة من 

ح النجاة معات في جاضيالريالمتخصصين في تعليم ا
ت في مديرية اضيالريامن مشرفي  ٤و، بلسالوطنية في نا
ءهم ارالمحكمون ابدى اوقد . بلسالتعليم في نالتربية وا

 المسألةينسجم وتعريف  ام فيمم وتعديلااومقترح
د افرلا اءمتهوملا، راختبلاات اوطبيعة فقر، ضيةالريا
ر حل اختباوتكون . سيةالدراسة ضمن مرحلتهم الدرا
من نوع ، فقرة ١٥ئية من النهاضية بصورته الريا لمسألةا
  . حدةايطبق في حصة و، )ئلابد ٤(ر من متعدد اختيلاا

خلي الداق اتسلاار بطريقة اختبلاات اوحسب ثب
وذلك ، Cronbach Alpha الفاخ ادلة كرونباوفق مع

، سياسلاامن الثالصف ابتطبيقه على عينة من طلبة 
في ، الباط ٤٢ امهاوقو، ةسالدرارج عينة اوهي من خ

مل اوقد بلغت قيمة مع. "لشكعةام ابس"مدرسة 
   . ٠,٨٢لطريقة ات وفق هذه الثبا

 :تاضيالريافعية نحو تعلم الداس امقي .٢
فعية الداس القي أداةد اعداتم ، سةالدراض اغرلا

 Motivation toward the تاضيالريانحو تعلم 
Learning of Mathematics Scale ،  في ضوء

فعية الدايرتبط ب افيم، لتربويادب لااورد في  ام
جته اوح، لبالطادة ارإ: "اأفي ، اوتعريفه

ركة في عملية ام نفسه للمشالزاو، ورغبته
 ,Bomia, Beluzo" (اح فيهالنجالتعلم وا

Demeester, Elander, Johnson & Sheldon, 
1997, p. 1( ،لتروع لعمل الرغبة وا"هي  أو

مور اد عن عمل ابتعلااو، اهبعين الأموربعض 
وكذلك في ، )Hannula, 2006, p. 165" (خرىا

لقوة ا اأو، قفامن مو ايعبر عنه اضوء م
ح في النجافي تحقيق  ثرلأا التي لهافعة الدا
  ). Middleton & Spanias, 1999(ت اضيالريا

فعية نحو الداس اد مقياعدالرجوع في طور اوقد تم 
لتربوية ات اسالدرايد من لعداإلى  تاضيالرياتعلم 

لتعلم افعية نحو اييس للداتضمن مق النفسية مماو
)Christophel, 1990; Ray, 1979; 1981; Tsigilis & 

Theodosiou, 2003; Vallerand, Pelletier, Blais, 
Brière, Senécal & Vallières,1992; 1993; Waugh, 

2002 .(  
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ت من اضيالريافعية نحو تعلم الداس اوتكون مقي
لب نحو الطافعية اقف تعبر عن داولت موافقرة تن) ٢٠

. لسلبياو الإيجابيهين اتجلااوصيغت ب، تاضياتعلمه للري
ت اوتتوزع درج، ٤ -١ت لكل فقرة من الدرجاوح مدى اويتر

  : يلي اكم ابة عنهاجللا اتبع ةالإيجابيلفقرة ا
  . حدةادرجة و اوله، ابدا -
 . نادرجت اوله، أحياناً -
 . تاث درجثلا اوله، الباغ -
  . تاربع درجا اوله، ائماد -

 ااب درجالفقرة بطريقة عكسية في حسامل اوتع
فقرة  ١٦س المقياوتضمن . لبالسالنوع انت من اك اإذ
  . ه سلبياتجات بافقر ٤بي وايجاه اتجاب

فعية نحو تعلم الداس اوللتحقق من صدق مقي
لمحكمين افقد تم عرضه على مجموعة من ، تاضيالريا

لمتخصصين في تعليم اتذة اسلاامن  ٣متمثلة في 
لنفس المتخصصين في علم اتذة اسلاامن  ٢و، تاضيالريا
من  ٤و، بلسالوطنية في ناح النجامعة التربوي في جا

، بلسالتعليم في نالتربية وات في مديرية اضيالريامشرفي 
، مم وتعديلااءهم ومقترحارالمحكمون ابدى اوقد 

 قف تشيراعن مو اوتعبيره، تالفقراعة يرتبط بطبي افيم
د افرلا اسبتهاومن، تاضيالريافعية نحو تعلم الداإلى 

 ٢٠ئية النهاس بصورته المقياحيث تضمن ، سةالدرا
  . فقرة

طريقة  اهملاأوس بطريقتين المقيات اوحسب ثب
لصف اتم تطبيقه على عينة من طلبة  إذ، راختبلاادة اعا
وهي من ، "لشكعةام ابس"سي في مدرسة اسلاامن الثا

عيد او، الباط ٤٢ ادهافراوقد بلغ عدد ، سةالدرارج عينة اخ
مل اوحسب مع، ناسبوعارق زمني مدته اتطبيقه بف

ت وفق هذه الثبامل الذي يمثل قيمة معاط ارتبلاا
ت الثباب انية لحسالثالطريقة ا اماو. ٠,٨٠لطريقة فبلغ ا

خ ارونبدلة كاخلي وفق معالداق اتسلاانت بطريقة افك
وذلك بتطبيقه على عينة من ، Cronbach Alpha الفا

رج عينة اوهي من خ، سياسلاامن الثالصف اطلبة 
. "لشكعةام ابس"في مدرسة ، الباط ٤٢ امهاوقو، سةالدرا

   . ٠,٨٢لطريقة ات وفق هذه الثبامل اوبلغت قيمة مع

  سةالدرا إجراءات

  :ليةالتات الخطواسة بالدرا إجراءاتمرت 

" لهندسةاوحدة "لمعلم لتدريس اليل د داعدا )١
لتعلم اوذج أنموفق ، سياسلاامن الثاللصف 

عل فيه من ايتف ابم، لتجريبيةالتوليدي للمجموعة ا
حل امر أور اطوايتضمنه من  اوم، لمعرفيةاته اعملي

 ذالدروس ا اتمر وهي، وذجنملأا المرتبطة :
 وقد تم. لتطبيقاو، لتحدياو، لتركيزياو، لتمهيديا
لصف اب اضمن كت" لهندسةاوحدة "ر اختيا

ت ارالمهاهيم والمفاتزخر ب اسي؛ كواسلاامن الثا
لتعلم اوذج أنموفق  اغتهالتي يمكن صيا، لمعرفةاو
لوحدة من از به هذه اتمت امإلى  فةاضا، لتوليديا

. لمرحلةات لطلبة هذه اضيالرياصة في اخ أهمية
 التي غطتهاللدروس  الدليل خططاوتضمن 

لتي يحسن ائل الوساد والمواتضمن  اكم، لوحدةا
لصفية مثل الحصص افي  امهاستخدا
 . لعرضاجهزة ات وافيالشفا
ضمن " لهندسةاوحدة "ت اوقد تمثلت موضوع      

 :يلي اسي بماسلاامن الثالصف اب اكت

  عيةالربال اشكلاا -
 عضلالاازي امتو -
 ؟عضلاازي اعي متوالربالشكل امتى يكون  -
 عضلاازي اتوصة لمات خلااح -
 لمتوسطةالقطع ات والمنتصفات انظري -
 لهندسيةال اشكلاافؤ اتك -
 )  نبيةالجا ااحاومس امهاحجا(ت اسما -

ئمة على تدريس شعبة القالمعلمة اتدريب  )٢
، لتوليديالتعلم انموذج التجريبية وفق اموعة ا
سبة وفق دليل المنالتدريس اطريقة إلى  ادهارشاو
ت اءاربعة لقالتدريب في اوقد تم ، لمعد لذلكالمعلم ا

ء اء زهاستغرق كل لقاو، سبوعاتوزعت على مدى 
 . عةالسا

لتعلم اوذج أنملتجريبية وفق اموعة اتدريس  )٣
بطة وفق الضاموعة اوتدريس ، لتوليديا
لمعلمة بتدريس امت اق إذ، ديةاعتيلاالطريقة ا

موعة امثلت  اهماحدا، اشعبتين في مدرسته
  . بطةالضا الأخرىو لتجريبيةا

، بيعاساربعة لااء الوحدة زهاستغرق تدريس ا )٤
، ضيةالريا المسألةر حل اختباطبق  اوبعده
د افرات على اضيالريافعية نحو تعلم الداس اومقي

 . سةالدرا
سة الدرافؤ مجموعتي اكد من تكالتاوقد تم  اهذ

ت اضيالريافعيتهم نحو تعلم ابطة في دالضالتجريبية وا
بق الساوفي تحصيلهم ، اضية قبليالريا سألةالموحلهم 

م استخداب، لولأاسي الدرات للفصل اضيالريادة افي م
 & Popham(لعينتين مستقلتين  t- test" ت"ر اختبا

Sirotnik, 1992 (م في الدرج اوذلك تبع، في كل مرة
لبدء اقبل أي ، لولأاسي الدرالفصل ات في اضيالريادة ام
 المسألةر حل اختبا: لك في كل منوكذ، سةالدرا إجراءاتب
 اوهم، تاضيالريافعية نحو تعلم الداس اومقي، ضيةالريا
لبدء اقبل  اوقد طبقت، سةالدران لهذه المعدتان اتادلاا
يبين  ١جدول و. سةالدراد افرالتجريبية على الجة المعاب
" ت"وقيمة ، ريةالمعيات افانحرلاابية والحسات المتوسطا
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بطة في تحصيلهم الضالتجريبية واسة الدراموعتي 
 المسألةت وحلهم اضيالريافعيتهم نحو تعلم اود
  . اضية قبليالريا

 ـ  ـائج ايتضح من نت قيمـة   أن ١جـدول  في " ت"ر اختب
دة اســة في مــالدراد افـر الطلبــة ات المحسـوبة لــدرج ا" ت"
 ــالريا المسـألة وحــل ، فعيـة الداو، تاضـي الريا  اضـية قبلي

وهي قيم ليسـت  ، ١,٣٥، ٠,٧٥٥، ٠,٧٥٣ ،ليالتوابلغت على 
يعني عدم وجود  اوهذ، )٠,٠٥(عند مستوى  اإحصائيلة اد

لطلبة في كل ات ات درجابين متوسط اإحصائيلة افروق د
 المسـألة وحلـهم  ، فعيتـهم اود، ضـي الريامن تحصيلهم 

ــيةالريا ــ، ض ــوعتي ختلااب ــة الدراف مجم ــة اس لتجريبي
في كل من موعتين افؤ اتكإلى  يشير ابطة؛ وهو مالضاو

، تاضـي الريافعيتهم نحـو تعلـم   اود، ضيالرياتحصيلهم 
  . ضيةالريا المسألةوحلهم 

  ةحصائيلإالجة المعا

ت الفروق بين متوسطان البي، سةالدرا ليابة عن سؤاجللا
 ضيةالريا المسألةحلهم في ، سةالدراد افرات ادرج

لجة المعالنوع  اتبع تاضيالريافعيتهم نحو تعلم اود
دي احلااين التباستخدم تحليل ا، )بطةالضاولتجريبية ا(

وذلك  ، Multivariate one way ANOVAت  المتغيرامتعدد 
 & Hotelling)Bray "  هوتلنج"ر اختبام استخداب

Maxwell,1985; Tatsuoka, 1971.( ين التباتحليل  تلا
 Univariateدي احلااين التباء تحليل اجرات المتغيرامتعدد 
F-test  حل  اوهم، بعينالتاسة الدراغيري لكل من مت
؛ وذلك تاضيالريافعية نحو تعلم الداو ضيةالريا المسألة

 & Bray(  اإحصائيلة الدالفروق ادر اللكشف عن مص
Maxwell, 1982, p. 341( .   

 محددات الدراسة

  :تتحدد نتائج الدراسة بما يلي
اقتصر تطبيق الدراسة على عينة من طالبات  -

ي في مدرسة الخالدية الصف الثامن الاساس
الاساسية للبنات، التابعة لمديرية التربية والتعليم 

، وبلغ ٢٠١١في نابلس، في الفصل الدراسي الثاني 

طالبة انتظمن في شعبتين مثلت  ٧٧عددهن 
وتم تدريسها وفق  احداهما اموعة التجريبية،

اموعة  الأخرىوذج التعلم التوليدي، ومثلت أنم
 . دريسها وفق الطريقة الاعتياديةالضابطة، وتم ت

اقتصرت الدراسة على وحدة الهندسة ضمن  -
 . كتاب الرياضيات للصف الثامن الاساسي

التي تم استخدامها  الأدواتتتحدد نتائج الدراسة ب -
تعميم نتائج الدراسة يرتبط  فإنفي الدراسة، لذا 

  . السيكومترية الأدواتبخصائص هذه 

 ةنتائج الدراس

الرئيس ضمنا، وعن سؤالي  سؤال الدراسةللاجابة عن 
  : الدراسة التاليين

ما أثر استخدام طلبة الصف الثامن "  :لوالسؤال الأ
 ،"وذج التعلم التوليدي في حل المسألة الرياضية؟نملأ

ما أثر استخدام طلبة الصف الثامن "  :السؤال الثاني
وذج التعلم التوليدي في دافعيتهم نحو تعلم نملأ

  ، "؟ الرياضيات
تين حصائيوكذلك لاختبار صحة فرضيتي الدراسة الإ

 المرتبطتين ما، فقد تم استخراج" الصفريتين"
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات افراد 

اختبار حل المسألة الرياضية ومقياس الدراسة في 
تبعا لنوع المعالجة؛ وذلك  الدافعية نحو تعلم الرياضيات

  . وصفية عن النتائج لعرض صورة
اختلاف  ٢يلاحظ من جدول . يوضح هذه النتائج ٢وجدول 

المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة في مجموعتي 
حل الدراسة التجريبية والضابطة في كل من متغيري 

. المسألة الرياضية والدافعية نحو تعلم الرياضيات
ولمعرفة ما إذا كانت الفروق  بين هذه المتوسطات ذات 

ة، استخدم تحليل التباين الاحادي متعدد إحصائيدلالة 
 ؛  لمقارنةHotelling"  هوتلنج"المتغيرات، حسب اختبار 

لدى الطلبة سواء في حل المسألة  المتوسطات الحسابية
  . في الدافعية نحو تعلم الرياضيات أوالرياضية 

١جدول     
  ضیةالریا المسألةفعیة وحل الدالتحصیل و القبلیة لكل من ات اللدرج "ت"ریة وقیمة المعیات افانحر لا ابیة و الحسات المتوسطا

    

لمتغیرا لمجموعةا  لعددا  بيالحسالمتوسط ا  ريالمعیاف انحر لا ا  "ت"قیمة   لةلدلا امستوى    

لقبليالتحصیل ا لتجریبیةا   ٠,٤٥٤ ٠,٧٥٣ ٣,٠٢ ٩,٦٥ ٤١ 
بطةالضا  ٣,٠٢ ٩,١٣ ٣٦ 

فعیة نحو تعلم الدا
تاضیالریا  

ةلتجریبیا  ٠,٥٦ ٢,٦٣ ٤١ 
٠,٤٥٢ ٠,٧٥٥ 

بطةالضا  ٠,٥٠ ٢,٥٤ ٣٦ 

ضیةالریا المسألةحل   
لتجریبیةا  ٢,٢٤ ٥,٣٩ ٤١ 

بطةالضا ٠,١٧٩ ١,٣٥  ١,٨٤ ٤,٧٥ ٣٦ 



              بوس                                                                       اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة  ٢٠١٢  ٢عدد  ٦مجلد 
 

 
١١ 

  ٢جدول 
 المسألةالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات افراد الدراسة في حل 

  ت تبعا لنوع المعالجةالریاضیة والدافعیة نحو تعلم الریاضیا
الدافعیة نحو تعلم  الریاضیة المسألةحل  المتغیر

 الریاضیات
 
 المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

التجریبیة 
  )  ٤١=ن(

٧٧ ,٢ ٨,٩٥  ٠,٣٤ ٣,٨ 

الضابطة 
  )٣٦=ن(

٠١ ,٢ ٥,٦٦  ٠,٤٥ ٢,٥٣ 

ة حصائيلإا التهلمحسوبة ودلاا لنجهوتقيمة  ٣جدول ويبين 
لة لدلاا ٣جدول يتضح من . "ف"ر اختبام استخداب
من أي ولتحديد . لمحسوبةا" ف"ة لقيمة حصائيلإا
 المسألةحل ء اسو، اكليهم أو ، بعينالتالمتغيرين ا
سهم في اقد ، تاضيالريافعية تعلم اد أوضية الريا
لك عن وللكشف كذ، اإحصائيلة الدالية اجملاالفروق ا

دي احلااين التباستخدم تحليل ا، لفروقادر هذه امص
Univariate F-tests ،بية لكل الحسات المتوسطارنة المق

ضية الريا المسألةحل  ابعين وهمالتاسة الدرامن متغيري 
   كل على حدة، تاضيالريافعية نحو تعلم الداو

 ٣جدول 
ات درجات افراد الدراسة للمقارنة بین متوسط) Hotelling(نتائج اختبار هوتلنج  

  ةحصائیفي حل المسألة الریاضیة ودافعیة تعلم الریاضیات ودلالتها الإ
قیمة  

   هوتلنج
درجات  "ف"قیمة 

الحریة 
 الافتراضیة

درجات 
حریة 
 الخطا

مستوى 
 الدلالة

٣٥ ٩٥٠, ٠ ,
١٤٣ 

٠٠ ٧٤ ٢ ,
٠,٠٠١ 

حل يبين ملخصا لنتائج هذا التحليل لمتغير  ٤وجدول 
 ٤المحسوبة في جدول " ف"تدل قيمة . لرياضيةالمسألة ا

ة بين المتوسطات إحصائيعلى وجود فروق ذات دلالة 
حل المسألة الحسابية لافراد الدراسة تبعا لمتغير 

قد اسهم  أنهذا المتغير ك إلى أن ، وهو ما يشيرالرياضية
  . في دلالة الفروق الاجمالية

   ٤جدول 
ل المسألة الریاضیةملخص نتائج تحلیل التباین لمتغیر ح  

  
 مصدر التباین

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسطات 
 المربعات

  
قیمة 

 "ف"

مستوى 
 الدلالة

بین 
 المجموعات

٢,٦٨ ١ ٢,٦٨   
٣٥ .
٢٥ 

  
٠ .

داخل  ٠٠١
المجموعات 

 )الخطا(

٥,٨ ٧٥ ٤٣٩,٩ 

  ٧٦ ٧. ٦٤٦ الكلي

هذه الفروق كانت  أن، يتضح ٢جدول  إلى وبالرجوع
  اموعة التجريبية، إذ بلغ المتوسط الحسابي لهالصالح 

للمجموعة  ٥,٦٦، مقابل المتوسط الحسابي البالغ ٨,٩٥
وبناء عليه، يمكن القول برفض فرضية . الضابطة

نحو تعلم  اما فيما يرتبط بمتغير الدافعية. لىوالدراسة الأ
ملخصا لنتائج تحليل التباين  ٥، فيبين جدول الرياضيات
  .ذا المتغيرالاحادي له

  ٥جدول
  الدافعیة نحو تعلم الریاضیاتملخص نتائج تحلیل التباین لمتغیر 

مصدر 
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسطات 
 المربعات

قیمة 
 "ف"

مستوى 
 الدلالة

بین 
 المجموعات

٠,٠٠١ ٣٥,٣٥ ٥,٧ ١ ٥,٧ 

داخل 
المجموعات 

  )الخطا(

٠,١٦ ٧٥ ١٢,٢ 

  ٧٦ ١٧,٩ الكلي

وجود فروق إلى  ٥المحسوبة في جدول " ف"شير قيمة ت
ة بين المتوسطات الحسابية لافراد إحصائيذات دلالة 

الرياضيات، وهو الدافعية نحو تعلم الدراسة تبعا لمتغير 
الرياضيات قد اسهمت في دافعية تعلم  إلى أن ما يشير

  .دلالة الفروق الاجمالية
فروق كانت هذه ال أن، ٢جدول إلى  ويتضح بالعودة 

لصالح اموعة التجريبية، والتي بلغ المتوسط الحسابي 
، مقابل المتوسط الحسابي للمجموعة ٣,٠٨لها 

وبناء عليه، يمكن القول برفض . ٢,٥٣الضابطة البالغ 
  .فرضية الدراسة الثانية

  مناقشة النتائج والتوصيات

وذج التعلم أنمبحثت هذه الدراسة في أثر استخدام 
 تدريس الرياضيات لطلبة الصف الثامن التوليدي في

الاساسي في حلهم المسألة الرياضية، ودافعيتهم نحو 
  . تعلم الرياضيات

وقد اسفرت نتائج الدراسة عن اختلافات ذات دلالة 
ة لدى الطلبة بين اموعتين التجريبية إحصائي

والضابطة في حل المسألة الرياضية، جاء لصالح 
فاعلية إلى  شير هذه النتيجةوت. اموعة التجريبية

وذج التعلم التوليدي، اثناء تدريس أنماستخدام 
الرياضيات، وباطواره الاربعة، بدءا بالطور التمهيدي، 
ومرورا بالطور التركيزي، وطور التحدي، وانتهاء بطور 

إلى  اضف. التطبيق، في حل الطلبة للمسالة الرياضية
عمليات عقلية  وذج التوليدي مننمما تضمنه الأ أنذلك 

التصورات القبلية، والدافعية، : معرفية تمثلت في
كلها،  أو، والتوليد، اسهمت بعضها الإنتباهوالتحدي، و

وبشكل واضح، في حل المسألة الرياضية،  وهو ما يؤيده 
المسألة الرياضية في واقع الامر تتطلب في حلها  أن

عضها وذج التوليدي بنمتفاعل هذه العوامل المرتبطة بالأ
). NCTM, 2000؛ ٢٠١٠ابو زينة، (كلها فيما بينها  أو
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ارتباط الانموذج التوليدي بالفهم وتشكيل الخبرة  أنويبدو 
  التعليمية على اساس يقوم على 

التعلم ذي المعنى، وهو ما يعتمده الطلبة في ادراكهم 
 المسألة الرياضية، وما ينتهجونه في خطوات حلها، قد ال

دراسة من تفوق طلبة اموعة نتيجة هذه الإلى 
وذج التوليدي في دراستهم نمالتجريبية ممن اعتمدوا الأ

على طلبة اموعة الضابطة في حلهم المسألة 
 . الرياضية

وهو من اشكال -وذج التعلم التوليدي أنمهذا ويتيح 
يكون فاعلا ونشطا  أنالفرصة للطالب  -التعلم البنائي

ليمية، وتشكل قاعة الدرس في اثناء مروره بالخبرة التع
بيئة لتعلم ذي معنى تعتمد خبرات مادية حقيقية 
وتكون عونا له في استيعابه للمعرفة الرياضية وتعزيز 

 ,Cobb(الفهم لديه، وهو ما يشير اليه بعض الباحثين 
Wood, Yackel & McNeal, 1992; Telse, 1999; 

Yackel & Cobb, 1996  .(ه ولعل ما يمكن الاشارة الي
وذج التعلم التوليدي هو نمالرئيسة لأ هدافهنا، ان من الأ

سم بالتنظيم، تتكوين بيئة تعليمية خلاقة لها أثرها، وت
نشاط عقلي ذهني لدى المتعلم إلى  وهو بمجمله ما يؤدي

)Grabowski, 1996( الامر الذي ربما قد القى بظلاله ،
على هذه النتيجة من تفوق طلبة اموعة التجريبية 

  .على اموعة الضابطة في حلهم المسألة الرياضية
وذج التعلم التوليدي باطواره ومراحله أنمان اعتماد  

الاساسية المتتابعة، وتوضيح دور المتعلم كمحور 
للعملية التعليمية مشاركا وفاعلا، كان قد حدد معالم 

وذج تدريس يتسم بالمنهجية والعلمية لدى أنمواضحة ب
وطرائق تدريس  نماذج اعتماد  أنذي يؤكد المعلم، الامر ال

تقوم على منهجية علمية واضحة، يكون سببا في تعلم 
 Battista, 1999; Kourilsky(وتعليم افضل للرياضيات 

et al., 1996 .( وتنسجم نتيجة هذه الدراسة فيما يتعلق
وذج التوليدي في حل المسألة نملاستخدام الأ الإيجابيبالأثر 

التي  جاء في نتائج الدراسات السابقةالرياضية مع ما 
وذج التعلم التوليدي في تعلم أنمتؤكد أهمية توظيف 

الرياضيات وتعليمها بعامة، وفي حل المسألة الرياضية 
، وقد ايد )Peled & Wittrock, 1990(على وجه الخصوص 

توظيف التعلم الباحثون التربويون من جهتهم أهمية 
 ,Esfandiari(وتعليمها التوليدي في تعلم الرياضيات 

2003;; Romberg, 2010 .(  
اما فيما يرتبط بمتغير الدافعية نحو تعلم 
الرياضيات، فقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق 
ذات دلالة في الدافعية نحو تعلم الرياضيات بين 
مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة، جاءت لصالح 

أثر استخدام الطلبة إلى  اموعة التجريبية، وهو ما يشير
وذج التعلم التوليدي في دافعيتهم نحو تعلم نملأ

الرياضيات، وهذا يعززه ما جاء في نتائج دراسات سابقة 
أثر قد يبدو واضحا للتعلم التوليدي في إلى  اشارت

 ;Blerkom et al., 2006(الدافعية نحو التعلم بعامة 
Kourilsky et al., 1996; Kourilsky & Wittrock, 1992( ،

أثر للتعلم التوليدي ويتسق مع ما اشار اليه تربويون من 
 ;Esfandiari, 2003(في الدافعية نحو التعلم 

Grabowski, 1996; Wittrock, 2010( ،في الدافعية نحو  أو
 ,Anderman(تعلم الرياضيات على وجه الخصوص 

وذج أنم فإنولالقاء الضوء على هذه النتيجة، ). 2010
 أوم التوليدي يؤكد على أهمية التعلم السابق التعل

السابقة، وهو ما ينعكس على الدافعية نحو  المعرفة
وقد يفسر ذلك من منظور ). Anderman, 2010( التعلم

 )Expectancy-value Theory(" القيم المتوقعة"نظرية 
، )Wigfield & Eccles, 2000(وايكليس  لويكفيلد

لباندورا،  ) (Self-efficacy Theory" فاعلية الذات"ونظرية 
المعرفية "والتي هي المكون الاساس لنظرية باندورا 

 ,Social-cognitive Theory) (  )Bandura" الاجتماعية
الدافعية نحو تعلم  أن، إذ تقر هذه النظريات )1997

الخبرات المستقبلية والمعرفة اللاحقة، ترتبط ارتباطا وثيقا 
قة ال تعليمي ما، وهو ما بالمعرفة والخبرات الساب

وذج التعلم التوليدي الذي يربط أنمومعطيات  ينسجم
الخبرات السابقة  باللاحقة بتعلم ذي معنى يثير معه 

  ). Anderman, 2010(الدافعية نحو التعلم  
ولتسليط مزيد من الضوء على هذه النتيجة، ووفق 

ني المتعلم يب فإنالنظري للدافعية نحو التعلم،  طارالإ
قيمة خاصة به نحو ما يتعلمه، وتختلف هذه القيمة من 

وعليه فالطالب الذي يمتلك خبرة ايجابية مع . متعلم لاخر
ه يبني معتقدات اكثر ايجابية عن قيمة فإنالرياضيات، 

الطالب الذي مر بخبرات غير  فإنالرياضيات، وفي المقابل، 
يطور معتقدات  أنه يمكن فإنجيدة مع الرياضيات، 

يرى الرياضيات مملة "بية عن قيمة الرياضيات، كان سل
 ,Eccles, 2007; Middleton & Spanias" (وغير ممتعة

1999; Wigfield & Eccles, 2000; Yunus & Ali, 
ما ينسجم مع الادب النظري  -في الواقع-، وهو )2009

الطالب إذا تشكل لديه  إلى أن المعاصر، الذي يشير
هذا  فإنيتعلم من الرياضيات، بنى معنى لما  أومعنى، 

سيؤثر لاحقا في دافعيته نحو تعلم الرياضيات 
)Anderman, 2010 .( ولعل هذا ما حققه استخدام

وذج التعلم التوليدي لدى الطلبة في شحذه دافعيتهم أنم
  . نحو تعلم الرياضيات

وعلى اية حال، فإن توظيف أنموذج التعلم التوليدي، وتحري 
لمؤثرة، هو جدير بالبحث والتقصي ادواره وعوامله ا

)Anderman, 2010; Lee et al., 2008; Wittrock, 
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وما زالت الدعوة قائمة لمزيد من الدراسة والبحث ). 2010
في استخدامات أنموذج التعلم التوليدي، في مجالات 
الرياضيات التربوية بمتغيراا الفاعلة، وعبر مراحل 

 ,Anderman, 2010; Romberg(الدراسة المختلفة 
2010.(  

  المراجع

  المراجع العربية

تطوير مناهج الرياضيات المدرسية ). ٢٠١٠(ابو زينة، فريد 
 . دار وائل للنشر: عمان، الاردن. وتعليمها

مناهج تدريس ). ٢٠٠٧(ابو زينة، فريد، و عبابنة، عبد االله 
دار المسيرة : عمان، الاردن. لىوالرياضيات للصفوف الأ

  . زيعوالتو للنشر
أثر استخدام نموذج التعلم ). ٢٠٠٩(صالح، مدحت 

التوليدي في تنمية بعض عمليات العلم 
الصف  والتحصيل في مادة الفيزياء لدى طلاب

ل الثانوي بالمملكة العربية السعودية، المؤتمر والأ
تطوير المناهج الدراسية العلمي الحادي والعشرون، 

، جامعة عين مصر، القاهرة. بين الاصالة والمعاصرة
  . ٣٧٣-٣١٤: ، الصفحات٢٠٠٩شمس، 
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  . مكتبة الانجلو المصرية: مصر، القاهرة. الرياضيات

 والتعلم التدريس). ٢٠٠٨(عفانه، عزو،  والجيش، يوسف 
  . افاق مكتبة: غزةفلسطين، . الجانبين ذي بالدماغ

). ٢٠٠٥(، وعبد الهادي، منى، وراشد، علي النجدي، احمد
حديثة في تعليم العلوم في ضوء المعايير  اتجاهات

مصر، . العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية
  . دار الفكر العربي: القاهرة

كتاب ). ٢٠٠٥(وزارة التربية والتعليم الفلسطينية 
فلسطين، رام . الرياضيات للصف الثامن الاساسي

  . مركز المناهج :االله
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