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This study aims to find out the multiple intelligences among a sample of students with learning difficulties 
from their own perspective. The sample consisted of 220 students from fourth, fifth, and sixth primary grades 
in the directorate of education of the greater Amman area. For the purposes of the study, the researcher 
developed a multiple intelligences assessment tool with 72 items. The tool validity and reliability were 
estimated and showed acceptable validity and reliability. The findings indicated that social intelligence was 
the most prevalent, then visual-spatial intelligence, naturalist intelligence, existential intelligence, linguistic 
intelligences, logical mathematical intelligence, musical intelligence, and interpersonal. The least prevalent 
was sense of intelligence adynamic. The results also showed differences (p ≤ 0.05)   in the prevalence of 
multiple intelligences of the students with learning disabilities due to sex in favor of females. Also, the results 
showed differences in the prevalence of multiple intelligences among students with learning  disabilities due 
to the type of learning difficulty.  
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 مقدمة  

لفرصة اح له احظ كل من تتيلا     
سية وجود نسبة من اسلاالمرحلة الطلبة في ا  لتدريس

 أوبة الكتا أوءة القرايستطيعون  لذين لاالطلبة ا
، ءالذكات ايظهر عليهم من سم الرغم مماب على الحسا

فوق  أوت عقلية متوسطة ايمتلكونه من قدر اوم
حة تظهر في ضات واراويكون لديهم مه، لمتوسطةا

 أولموسيقية ا أولفنية ات لااا: ت مثللااعدة مج
لتي تبذل من قبل الجهود الرغم من اعية  على اجتملاا

 أوئية القرام امعلميهم في تحسين قدرذويهم و
لطلبة تعرف الفئة من اوهذه  ، بيةالحسا أوبية الكتا

) Learning Dfficulties(لتعلم ات ابفئة ذوي صعوب
 الأفرادر لديهم فروق فردية بشكل كبير بين لذين يظها
لطفل قد يؤدي سلسلة اف، لفرد نفسهاخل اد أيضاً و

لرغم من المعقدة على الطويلة وات ارالمهاطويلة من 
ء ن هؤلاا اوبم، ت بسيطةاع تعليماتبانه يفشل في ا
ت ويخفقون في ارالمهال ينجحون في تعلم بعض اطفلاا

ت القدرافي  ايناتبلديهم  فإنخرى ات اراتعلم مه
ين بين التبا أووت التفايعبر عنه ب اوهو م، لتعليميةا
ية التشخيص عملية غايجعل عملية  امم، بليةالقاء وادلاا

  ). ١٩٩٧، لحديديالخطيب وا(لصعوبة افي 
برز ابة من الكتاءة والقرات تعلم اوتعد صعوب

لتي تشكل عقبة الطلبة وا اجههالتي يوات الصعوبا
على  ائجهالتي تنعكس نتالمدرسي اح انجلات امن عقب
إلى  رافتقلاان وذلك لا، الأخرىسية الدراد المواجميع 

ظهور إلى  بة تؤديالكتاعد اللغوي وطرق وقوالرصيد ا
لعقلية ات ارالمهات والقدرات وضعف في مشكلا
لى ولأالتفكير اللغة تعتبر وسيلة ان وذلك لا، الأخرى

لمية متعددة ت تعمشكلاإلى  يؤدي العجز فيهاو
)Lerner, 2000 (ذه  الإهتمامد اوقد زلفئة من ا
م اهتمامحط  اصبحواخيرة ولاات السنوالطلبة في ا
ث ابحلاايد امع تز، لمعلمين وغيرهماء وابلاائيين واخصلاا
لعديد من اوتمثل ذلك ب، لبشرياغ الدمالعلمية حول ا
د تفسير لهذه ايجاإلى  لتي سعتاث ابحلاات والنظريا
لتي تلبي التعليمية ا ساليبلأات وتطوير شكلالما

ء اكفاد معلمين مدربين اعداو، لفئةات هذه اجاح
وتعد نظرية ). ١٩٩٨، لوقفيا(لتعليمية البيئة اوتعديل 

ول التي تحات النظرياحدى المتعددة هي ات اءالذكا
ثبتته ا امم اقنطلاا، لتعلمات اتفسير مشكلة صعوب

خل املية عصبية تحدث دلتعلم عان اغ من الدماث ابحا
تجة عن خلل التعلم تكون نامشكلة في أي و، غالدما

وذلك من ، غالدمافي  المسؤول عنهالجزء اوظيفي في 
  : لخلا

 افي درجة ظهوره الأفرادوت ات يتفاءاح عدة ذكاقترا -
لديهم اوقو .  

لية تركز فقط الحالمدرسية اهج المنان اكيد على التا -
- ضيالرياء الذكاو، ويللغا -للفظياء الذكاعلى 

ت لدى الصعوبان مصدر ان يعداللذاو، لمنطقيا
لعديد من ان لدى هذه الرغم من اب، لطلبةا
، لموسيقياء الذكاك، الأخرىت اءالذكاهب في الموا
ء الذكاو، عياجتملااء الذكاو، لحركياء الذكاو
، لشخصياء الذكاو، عياجتملااء الذكاو، لبصريا
 اماهتمالية الحادرسية لماهج المناتوليه  لتي لاا

  . تاءالذكالهذه  افياك

ت فقيرة ابيئ االصفية على ات البيئاإلى  تنظر -
 امم، لطلبةاسب مع ميول التي تتنات المثيراتخلو من 

ههم ويظهر انتبافعيتهم واعلى د اينعكس سلب
سي الدرالتحصيل اعلى شكل تدني في 

)Armstrong,1999( .ن ظهور نظرية انجد  اوهكذ
إلى  لنظرةاتغيير طبيعة إلى  دىالمتعددة ات اءاكلذا

م الذي يقيم قدرام العائهم ال ذكمن خلا الأفراد
لنظر اإلى  لنظريةاوتدعو ، لمنطقيةاللفظية وا
ت اص يمتلكون قدراشخام اس اساليهم على ا

لذي يتطلب امر لاا، خراإلى  مختلفة تختلف من فرد
ل ن خلام التدريسية معها ساليبلأان تنسجم ا
 الطلبة وتنميتهالقوة لدى انب التركيز على جوا

  ). ٢٠٠٣، لوقفيا(لديهم 

 ســـةالنظري للدرا طارلإا

  لمتعددةات اءالذكانظرية    
ن جذور نظرية ا : لمتعددةات اءالذكاجذور نظرية 

طلبت  اعندم) ١٩٧٩(م اعإلى  لمتعدد تعوداء الذكا
د رارفامعة هامن ج) VanLeer( لير  فإنمؤسسة 

 ء علمي يهدفاستقصام بالقيا) Harvard(مريكية لاا
لذهنية لدى ات القدراو، لعلميةارف المعاتقييم إلى 

 لمختلفةاة الحياقف افي مو ار مدى تفعيلهاظهاو، الأفراد
معة بتشكيل فريق بحثي الجامت الهدف قا اتحقيق هذل

معة من الجاحثين في الباتذة اسلاامن مجموعة من 
ستغرقت اث مضنية ابحاب اموات مختلفة قاتخصص

لمعرفية ات لااالبحث في احيث تم ، ت عدةاسنو
ت في انيامكلااء مدى تفعيل هذه استقصاو، لذهنيةاو
لبحث اإلى  حثونالباء حيث عمد هؤلا، لتطبيقياقع الوا

لعلوم او، لفلسفيةالعلوم او، نيانسلااريخ التافي 
ء نظم هؤلا اكم. نيةانسلاالعلوم اإلى  فةاض، الطبيعيةا
 اولوالدورية تنالعلمية ات اءاللقاحثون سلسلة من البا

ت افالثقاني في انسلاالنمو افي  اياسة وبحث قضادر افيه
لفريق احثين رئيس الباء ومن هؤلا. لمختلفةالبشرية ا

وهو متخصص في  ) Gerald. S. Lesser(لد ليسراجير
ردنر ارد جاحث هيوالباإلى  فةاضلااوب، لنفساعلم 
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)Gardner( ، ئيل اسراو، لمعرفيالنفس افي علم  إذستاوهو
 Robert La(فين وروبير لا)  Israel Schefflr(شيفلر 

Vine ( عيةاجتملاا انثربولوجيلاالمتخصص في علم ا ،
لمتخصصة في ا ) Merry White(يت احثة ميري والباو
  ). ٢٠٠٧، نوفل(ني ابالياتمع التربية في ا

  ددة لمتعات اءالذكامفهوم 

لمتعدد على اء الذكا) Gardner(ردنر القد عرف ج
ت ات ذاجاتخليق نت أو، تلمشكلاالقدرة على حل ا: نها

فية اقف ثقامو أوقيمة ضمن موقف 
)Gardner,1999 .(ن مصطلح البعض ايعتقد  ابينم
ء بين الذكات المتعددة يعني تعدد مستويات اءالذكا

   . )٢٠٠٧، رالخزندانة واعف( الأفراد
  :لمتعددةات اءالذكاع انوا

ع انوات حول ادبيلاات واسالدراع على طلالاابعد 
وعدد ) Gardner(لنظرية احب المتعددة لصات اءالذكا

من  ان يمتلك عددانسلااردنر ايقترح ج المهتمين امن 
من  ات عدداءالذكان لكل نوع من هذه ات واءالذكا
ويؤكد  ، "ءاذك"ويسمي كل وحدة ، لعقليةائف الوظا

 االمنفصلة تمتلك مجموعات اءالذكان هذه ا أيضاً 
 اسهاوقي احظتهلتي يمكن ملاات القدراصة من الخا
)Gardner, 1983, 1993, 1999 ()Grow, 1998( .
)Armstrong, 2000 ()براج ؛٢٠٠٠، فياوكف عسرلاا ،

  : ت هياءالذكاوهذه . )٢٠٠٣

لقدرة على اوهو  : للفظيا - للغوياء الذكا .١
ءة ات بكفالكلمالعملي للغة وام استخدلاا

 اويتضمن هذ، لاتصلااكوسيلة للتعبير و
، تالصوتيا، للغوياء البنالقدرة على اء الذكا
  . نيالمعا

لقدرة على ا : ضيالريا- لمنطقياء الذكا .٢
ءة ات بكفاقلعلااف اكتشام وارقلاام استخدا

لمنطقي التفكير القدرة على اوكذلك 
  . تكلالمشاسي في حل القياجي واستنتلاا

م استخدالقدرة على ا : لحركيا- لجسمياء الذكا .٣
عر المشاو فكارلأالشخص لجسمه للتعبير عن ا

ت جسمية معينة اراء مهالذكا اويتضمن هذ
  . لمرونةا، لقوةا ، رةالمها، زنالتواو، زرالتامثل 

لقدرة على تصور اوهو  :لبصريا-نيالمكاء الذكا .٤
ذلك  ويظهر. غالفراء في اشيلنسبي للاان المكا

لفنية مثل ات القدراص لدى ذوي ابشكل خ
حيث . مينالرسارين والمعمالديكور وامهندسي 

لرسم ا: ت تتميز لديهم مثلارالك مهان هنا
ت المخططاعمل ، نالولااتنسيق ، لتلويناو

، خليالدالتصميم الديكور وا، تالرسوماو
  . ئطالخرالتعبير با

ى لتي تظهر لدالقدرة اوهو  : لموسيقياء الذكا .٥
ويتضح ، لموسيقىادية في العات غير القدراذوي 

لمغنيين ومهندسي اء لدى الذكالنوع من ا اهذ
لك اوهن. تالسمعياء الموسيقيين وخبرالصوت وا

ني اغلااتمييز  : ت تتميز لديهم مثلارامه
، تاصولااتمييز ، لنغمةاشيد من نفس انلااو
  . نالحلاات واعايقلااليف ات

ك ادرالقدرة على ا وهو : عياجتملااء الذكا .٦
عرهم اهم ومشأهدافهم واياونو الآخرين مزجة ا
لوجه ات اسية لتعبيرالحساو، التمييز بينهاو
بة لهذه استجلاالقدرة على ات ومن ثم اءايملااو
عل التفال ئية من خلااجرات بطريقة اءايملاا
، الآخرين ل افعالردود  الإنتباهو، ج معهماندملااو

لمعلمين اتطور لدى ء مالذكالنوع من ا اوهذ
  . لكوميدييناعيين واجتملاالمصلحين او

لقدرة على اإلى  وهو يشير : لشخصياء الذكا .٧
ه أفكارن استبطال ته من خلاالفرد لذافهم 

لقوة احي اته من حيث نواوقدرته على تصور ذ
خلية الدامزجته الوعي باو، لضعفاحي اونو

م استخداو، تهافعه وتقديره لذاصده ودواومق
ا، لتخطيط لهاته والقدرة في توجيهه لحياهذه 
سفة لفلااء نجده لدى الذكالنوع من ا اوهذ

  . لدينال النفس ورجاء اوعلم

لقدرة على تحديد اوهو  : لطبيعياء الذكا .٨
ر ازهالطبيعة من الموجودة في اء اشيلااوتصنيف 

لنوع من ا اونجد هذ، ت وطيورانار وحيواشجاو
  . لوجيينلجيوار واثلااء اء لدى علمالذكا

 ، لكونالفرد باقة علاإلى  يرمز : لوجودياء الذكا .٩
لحية ات ائنالكاومصير ، لموتالغيبي باوتفكيره 

لقدرة على المتعلم ات اراوتتضمن مه ، لبشراو
لخوض في او ، لتجريداو ، لغيبيةا الأمورقشة امن

سبة النالمهن ا اما. ئل فلسفية عميقةامس
ت التخصصا أو ، لفلسفةاتدريس  : فهي

  . هوتيةللاا
  لتــعلـمات اصعوب 

لعديد من اقترح القد  : لتعلمات اصعوبتعريف    
ولعل  ، هرةالظاولت تفسير هذه التي حات التعريفا
لوطنية ارية استشلااللجنة الذي قدمته التعريف ا

لتربية ائرة اد التي كونتها) NACHC(قين المعال اطفللا
 فكارلأا همالذي يلخص ا، دة كيركامريكية بقيلاا
لتي ات التعريفاجميع  التي تقوم عليهات اضافترلااو

لتعريف ينص ا اوهذ، لتعلمات اولت تفسير صعوباح
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في  اباضطرا"لمحددة تعني التعلم ان صعوبة اعلى 
سية اسلاالنفسية ات العملياكثر من ا أوحدة او
، لمكتوبةا أولمحكية اللغة ام استخدا أولفهم اصة بالخا
 أوء اصغلاا قدرة غير مكتملة على لتي قد تتجسد فيا
ت اباز حسانجا أوبة الكتا أوءة القرا أولتحدث ا أولتفكير ا

ت اقاعلااك لااحوالمصطلح ا اضية ويشمل هذاري
لوظيفي القصور اغية والدمات اباصلااكية وادرلاا
مية لكلاالحبسة اللغة وات اوصعوب، لطفيفاغي الدما
ل اطفلااشمل ي لمصطلح لاا ان هذاعلى ، لتطوريةا
عن  اتجة مبدئيات تعلمية ننون من مشكلاالذين يعا
من تخلف عقلي  أوحركية  أوسمعية  أوت بصرية اقاعا

 أوفي اثق أون بيئي امن حرم أولي انفعاب اضطرا أو
  ). ٢٠٠٣، ص٢٢، لوقفيا" ( دياقتصا

ت ان صعوبالف ميدايت : لتعلمات ات صعوبافئ
لتي ات لمشكلاا سعة منات متنوعة وولاالتعلم من حا

وقد حددت ، لتعلمات الطلبة ذوي صعوبا ايظهره
فئتين ) ١٩٧٧م الحكومة للعار اقر(مريكية لاالحكومة ا

  : لتعلم وهيات امن صعوب

ب في اضطرلااوهي  : ئيةالنمالتعلم ات اصعوب .١
لفرد ا اجهالتي يحتالية ولأات ارالمهائف والوظا

ت اراديمية كمهاكلاات الموضوعادف تحصيل 
، ليدالعين واسق حركة اكرة وتنالذاك وادرلاا

 ائية وجودالنمالتعلم ات اكثر صعوباولعل من 
 التعلم يمكن حصرهات الطلبة ذوي صعوبابين 

  :اضمن بعدين وهم
o الإنتباهوهي  : ليةولأائية النمات الصعوبا ،

  . كادرلاا، كرةالذا
o لتفكير اوهي  : نويةالثائية النمات الصعوبا

  . لشفويةاللغة او

ت اويقصد بصعوب : ديميةاكلاالتعلم ات اصعوب .٢
 صلاالتي تظهر ات لمشكلااديمية اكلاالتعلم ا

صة الخات الصعوبارس وهي المدامن قبل طلبة 
لتعبير التهجئة واصة بالخات الصعوباو، بةالكتاب
ب الحساصة بالخات الصعوباو ، بيالكتا
  ). ١٩٩٨، ويالسرطاوي والسرطا(

  :لتعلمات ات صعوبامحك 

ين بين اتب أووهو يعني وجود فرق : ينالتبامحك  .١
بليته اته وقالفعلي وقدرالب الطاتحصيل 

 : ليةالتات لاااكثر من ا أوحد العقلية في وا
 أو، لسمعياب استيعلا، الشفويالتعبير ا

ب استيعلاا أو، سيةاسلااءة القرات ارامه
ضية الريات العمليا أوبي الكتالتعبير ا أو، ئيالقرا

لرغم من تقديم اعلى  ، ضيالريالتفكير ا أو

وكذلك ، ئمة لهلملاالتعليمية ات الخبراجميع 
ن تحصيل الفرد بمعنى اخل اين دالتبايظهر 

 ايكون متدني لتعلمية لاالصعوبة الب ذي الطا
فقد يكون تحصيل ، تالموضوعافي جميع 

ءة ولكنه مرتفع في القرافي  الب متدنيالطا
ؤه ادان يكون ا أو، بياكتلالتعبير ا أوت اضيالريا

لبصري التمييز القدرة على افي  امرتفع
، لسمعيالتمييز القدرةعلى افي  اومنخفض

خل الفروق دا(تية الذالفروق ايسمى ب اوهو م
   . )لفردا

ن اء استثنا أود استبعاويعني : داستبعلاامحك  .٢
ني التي يعالتعلمية الصعوبة السبب في ايكون 

، بصرية(قة معينة اعاتجة عن الب نالطا امنه
تجة ان اا أو) ليةانفعا أوقة عقلية اعا أو، حركية
  . ديةاقتصا أوفية اثق أومل بيئية اعن عو

ت الصعوبان اويعني : صةالخالتربية امحك  .٣
لب الطا اني منهالتي يعالتعلمية ات لمشكلااو

لصف افي  اجهيمكن علا كبيرة ومعقدة بحيث لا
 جاقليدية وتحتلتا ساليبلأام استخدادي وبالعا

لخطيب ، انالروسا(صة الخا لتربيةامــج ابرإلى 
   . )٢٠٠٤، طورالناو

ت المتعددة وصعوبات اءالذكاقة بين نظرية لعلاا
  :لتعلما

لمتعددة تقدم ات اءالذكاردنر في اءت نظرية جاج 
ل  لتعلم من خلاات اهرة صعوبالظ اقوي اتفسير

 أوء الذكامن  عانوانية ايمتلكون ثم الأفرادن ا احهاقترا
غ الدماء اجزالموزعة على المتعددة و العقلية ات القدرا
وت من ات تنمو بشكل متفاءالذكان هذه او  ، لمختلفةا

ب ايص التعلمية تحدث عندمالصعوبة ان او ، خرفرد لا
ء نتيجة الذكا المسؤولة عن هذالعصبية ا ايلخلاا أولجزء ا
 ، لفردا ةاحل حيابة معينة تحدث في مرحلة من مراصا

 أثرتت لا ابينم، رجيةاخ أوخلية اب قد تكون داسبلا
قصور في  أوينتج عنه عجز  امم ، الأخرىغية الدماء اجزلاا
لذي يظهر للمعلمين اغ فقط والدمالجزء من اء ذلك ادا

قدرة  أورة اعلى شكل صعوبة تعلميه محددة في مه
 اعنه غ مسؤولاالدمالجزء من امعينة يكون ذلك 

   . ) ٢٠٠٣ ،لوقفيا(
لمتعددة قد ات اءالذكان نظرية ا احظ هنويلا 

لطبية النظرية ابين تفسير كل من  اجمعت م
لسلوكية النظرية المعرفية والنظرية العصبية وا
علمي منطقي  أسلوبلتربوية با/لبيئيةالنظرية او

 & Changeux(لشمولية المرونة والة والعدايتسم ب
Princeton,2000( .   
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في ) Armstrong, 1987(رمسترونج اظ حوقد  لا    
ت اءالذكاس اقيإلى  لتي دفاه اطروحته للدكتورا
ل لتعلم من خلاات الطلبة ذوي صعوبالمتعددة لدى ا
ء اليونه موجهة لأاستباشملت  أساليبم عدة استخدا

 ، لبيتافي لصفية والبيئة اب في لطلااحظة وملا، الأمور
ئج ابقة نتاثم مط، ةلالحاسة ادرو، بلطلاال اعماتحليل و

تقييم إلى  لبعض للوصولا امع بعضه الأدواتهذه 
  .بلطلاات اءافعلي لذك

ت متعددة لدى عينة اهب وقدراحظ وجود مولا
لتعلم تمثلت في ات الطلبة ذوي صعوباسة من الدرا
ت ارالمهاوفي ، لرقصاضة والرياو، لموسيقىاو، لرسما
، ليةلاات اسبالحال برمجة اوفي مج، نيكيةالميكات القدراو

ت لاار في مجابتكلااع  وابدلااقدرة على  اظهرواكذلك 
ضرورة إلى  لذي جعله يدعوامر لااليست تقليدية؛ 

سب هذه اصة تناية خاية وعنارع الأفرادء هؤلا إعطاء
مل معهم اسع للتعأوق الي توفير نطالتاو ب، تالقدرا
و  ساليبلأاسع من ال مدى  وذلك من خلاو
 اوهذ، لمتبعة في تعليمهم و تقييمهمات اتيجياسترلاا
رمسترونج المتعددة جعل ات اءاسع للذكالوالمدى ا

 اصبح ركيكالتعلم ات ان مصطلح صعوبايعتقد 
م مصطلح استخدافضل لاان من او، لقصورايشوبه 

، لمتعددةات اءالذكات اوذلك في ضوء قدر، لتعلمافروق 
 لطفل فياله سع ينمو من خلاأو اإطارلتي تمثل او
 أون اق عنوطلاا أولطفل ان تسمية او، لمدرسةا

ني الطفل يعا ان هذاله خلا مصطلح عليه  نقول من
 ا نوصم ن لاات تعلم هو وصمة يجب امن صعوب

 ان هذال مر من خلالااإلى  لنظراولكن يجب  ، لطفلا
ت اقامحصلة نط لطفل يوجد فرق بينه وبين غيره فيا

جل تنمية اعدته من امس فإن ليالتاوب ، لمتعددةاتة اءاذك
لمتعددة تجعله يصل ليكون اته اءالمختلفة لذكاع انولاا

 المستقبل من هذافضل في ابل وقد يكون ، مثل غيره
  ).  ٢٠٠٣، لوقفيا( لغيرا

لتي ات اسالدراثبتت جميع امة فقد اوبصفة ع   
ت اءالذكات نظرية اتيجياستراقة بين لعلااولت اتن
ن هذه ا ، لتعلمات ابلطلبة ذوي صعوالمتعددة وا
لفئة من اعلية في تعليم و تدريس هذه ات فالنظرية ذا
سي الدرالتحصيل اد ازديافي  اظهر ذلك جلي  .لطلبةا

ت الذاتقدير ع مفهوم وارتفاو املحوظ ادازديالديهم 
ن نظرية اإلى  رةاشلااو تجدر . ) Hodge, 2005( عندهم 

د تحدث في لتعلم قات ان صعوبالمتعددة ترى ات اءالذكا
ت ان صعوباأي  ؛ لمتعددةات اءالذكاع انوانوع من أي 

ء الذكاولمنطقي اء الذكاتقتصر فقط على  لتعلم لاا
ني حيث تظهر المكاء الذكاقد تحدث في  اابل ، للغويا

تحديد  أو الإتجاهاتلقدرة على تحديد اعلى شكل عدم 
لتعرف على القدرة على اعدم  أوغ الفرالجسم في اموقع 

لتي تحدث ات الصعوبا اما، ءاشيلاا أوكن املاا أولوجوه ا

لحركي فتظهر على شكل عدم ا/ لجسمي اء الذكافي 
لتحكم في ا أوت معينة الفرد على تنفيذ حركاقدرة 

لضعف هذه ا أولقصور احي اولكن نو ، ءاشيلااقبض 
، براج(لبعض ا اتعمل بشكل مستقل عن بعضه

٢٠٠٣( .   
ت اكثيرة من قدر اعانوان ا إلى رمسترونجاويذهب    

فية الكالفرصة اخذت اتكون  لمتعددة قد لاات اءالذكا
دة استفلااقد تكون  أوب لطلاالئك أوكي تظهر عند 

لطفل اهرة ايوضح ذلك ظ ، ارغم وجوده اضعيفة منه
لذي ا ، )Six hour disabled child(ت اعاق لست سالمعا

في  اتدنيعية للتعلم وفانقص دو يظهر خمولا
ء ادفعية لااهر ولديه داولكنه م، لمدرسةالتحصيل في ا

فئة و، عيةاجتملاات اقلعلاالمنهجية واغير  الأنشطة
لذين  ائدة الزالحركة ا أوط النشاب ذوي فرط لطلاا
ء المتعددة ذوي ذكات اءالذكافي ضوء نظرية  اصبحوا

دة منه في عملية استفلاالذي يمكن او، حركي/ جسمي 
هج تبنى على  اد مناعداوير ول تطلتعلم من خلاا

ب لطلااوكذلك ، ءالذكا ات هذاتيجياستراو  أساليب
من  أولبصر اسة ال حلذين يتعلمون من خلاالبصريون ا

ن يتم الذين كاو، لبصريةات اسما أو نماذج لال خلا
 ، الديسيليكسيانون من ام يعاتشخيصهم على 

ني المكاء الذكال ن يتعلمون من خلالاا اصبحوا
عدهم اهج تسامكن تصميم مناو، )لرسومات واغالفرا(

   . )Armstrong, 2003(سية الدراة الحياح في النجاعلى 
لمتعددة ات اءالذكان ظهر مفهوم اومنذ  اهذ  
لمفهوم ا اول هذافهم على تنختلااحثون على الباعكف 

ت امر لمفهوم صعوبلاالتحليل وكذلك اسة والدراب
 أهميةيدل على  افإنم ، شيءن دل على او اوهذ ، لتعلما

 فإن ، لرغم من ذلكاولكن على . لمفهوميناهذين 
لية هي الحاسة الدراولت موضوع التي تنات اسالدرا

يلي  اوفيم  - حثالباعلى حد علم  –ت قليلة اسادر
ت اءالذكاولت التي تنات اسالدراعرض موعة من 

 اقتهلتعلم وعلاات ائعة لدى ذوي صعوبالشالمتعددة ا
  . سةالدرات اتغيربم

سة ادر) Armstrong,1987(رمسترونج ا أجرى 
لمصنفين ال اطفلاالقوة عند اط امعرفة نقإلى  هدفت

ت اءالذكام نظرية استخدالتعلم بات امن ذوي صعوب
 ٣٠لقوة عند اط اسة نقالدراختبرت هذه ا إذ، لمتعددةا

، ت تعلمانون من صعوبام يعاعلى  اصنفو طفلا
، دراربعة مصات من المعطياسير عن طريق جمع وتف

ل اطفلاائق اووث ، هللاابلة اومق ، هللاان استبيا
ت اضافترانت اوك ، لطبيعيةاحظة لملاالشخصية وا
كثر في القوة موجودة اط استكون نق : ليالتاسة كالدرا

ن او لحركيالجسمي او، لبصرياني المكائين الذكات افئ
ت ائقل في فالقوة ستكون موجودة بشكل اط انق

وقد . ضيالريالمنطقي او ، للفظياللغوي ائين الذكا
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ت اءالذكان ا أكدتت و الفرضيائج هذه النتادعمت 
ت هي المصنفين من ذوي صعوبالطلبة ائعة لدى الشا
  . لحركيا- لجسميالبصري وا-نيالمكاء الذكا

إلى  سة هدفتابدر) Ryne,1996(ين ام راق اكم   
لعمر المتغير  اة تبعلمتعددا تاءالذكالفروق في اد ايجا
لمتعددة ونسبة ات اءالذكاقة بين لعلااكذلك ، لجنساو
سة الدراتكونت عينة ، سيالدرالتحصيل او) IQ(ء الذكا

ئية ابتدلاارس المدالبه من اوط الباط ١١٦٥من 
في  العليات اسالدرامعية والجانوية و الثالمتوسطة و او

لذي المتعددة ات اءالذكاس استعمل مقياوقد ، اكوري
-k(لكورية المطور للبيئة ا Shearerوضعه شيرر

MIDAS .(ت  اءالذكاف  في ختلاائج وجود النتا أظهرت
لسبعة من اع انولاالجنس في اللعمر و المتعددة تبعا
ئج انت أظهرتلعمرية النسبة للمرحلة ات؛ فباءالذكا
على في كل لاان الشخصي كاء الذكان اسة الدرا
، والمنطقي، لبصريا/ نيالمكاء الذكان او، حلالمرا
نت او ك، لعمراللتقدم في  اعي قد تغيرت تبعاجتملااو
رنة مع  المتوسطة مقالمرحلة اضح في أولفردية الفروق ا
ئج اينت نتالنسبة للجنس فتباب اماو ، حلالمراقي اب

لية ثم اث عانلاانت لدى احيث ك ، ءالذكات ادرج
رتفعت على شكل ادت فالوسط ثم عانخفضت في ا

و ، لعمريةالمرحلة  الذكور في ابكر من اوبشكل  Vف حر
لشخصي هو اء الذكان افقد ك النسبة للجنسين معاب
ن اك المتعدد بينماء الذكار اختبات على الدرجاعلى في لاا
ع انواقل ظهور من بين لاالحركي ا/ لجسمياء الذكا
قة  بين ئج وجود علاالنتا  أظهرت اكم. لسبعةاء الذكا
ونسبة ، عي من جهةاجتملااء الذكاي ولمنطقاء الذكا
ء الذكاقة بين نه توجد علااو، خرىامن جهة ) (IQ ءالذكا
لتحصيل  او، عي من جهةاجتملااء الذكالمنطقي  وا
  . خرىالمدرسي من جهة از انجلااو

 سة هدفتادر) Harms, 1998(رمز اه أجرى اكم   
 لمتعدد بيناء الذكاتي لهيمنة الذاك ادرلاارنة امقإلى 
في ضوء  ، دي عشرالحاو والسابع، ،لثالثالصف اب طلا

سة من الدراوتكونت عينة . لمتعددةات اءالذكانظرية 
لمتحدة ات ايلولاالجنوبية في ا اكوتارس داب مدطلا

 ،٢١٢ ،١٠٢وشملت  ائيارهم عشواختيا تممريكية لاا
دي عشر الحابع والسالث والثافي صفوف  الباط ٢٣٠

إلى  مسح مستندة أداةخدمت ستاوقد  ، ليالتواعلى 
ك ادراس ارمز لقياس تم تطويره من قبل هانموذج قي

ء الذكالعينة لهيمنة اد افرات اركين وتوقعالمشا
م الشخصي على قدراعل التفالطبيعي وا
لة ت دلااذ اك فروقان هنائج النتا أظهرت. لشخصيةا
ع انوالصفوف لجميع اب ت بين طلاالتوقعائية في احصا
ك ان هناإلى  )ت(ت اراختبائج ارت نتاشا اكم .تاءالذكا

 الذكور فيماث وانلاائية بين احصالة ت دلااذ افروق

. نيةالثمالمتعددة ات اءالذكاع من انوايتعلق بستة 
لة ت دلااوجود فروق ذ) ت(ر اختبافة لذلك بين اضا
لمتعددة ات اءاب للذكلطلاات افي توقع )٠,٠٥(ئية احصا

  . لذكورا لحاللجنس ضمن كل صف ولص

سة عن ام بدرافقد ق) John, 1998(جون  اما
إلى  لصف هدفتالمتعددة في غرفة ات اءالذكاتنمية 

ب لطلاائد لدى السالمتعدد اء الذكاس مستوى اقي
وقد ، لمتعددةات اءاللذك) Gardner(ردنر ائمة جاحسب ق
، ل موجه للمعلمينولأالجزء ا: جزئينإلى  سةالدراقسمت 

م من اباستجاتم تحليل ، معلماً ٢٠لعينة احيث بلغت 
" ردنراج"راختباو، تيالذالتقييم ا(ت هي اراختباثة ل ثلاخلا

" تيلز تيمي"ر اختباو، لمتعددةات اءالذكاف اكتشلا
)Teels Timi (لجزء ا امالمتعددة ات اءالذكاف اكتشلا
 الباط ٤٩٥شتمل على اب فقد لموجه للطلااني والثا

ئهم التقييم ذك: لىولأاوعة ما: في مجموعتين اوزعو
ل حتى ولأالصف الفردية من ام امل علامن خلا

ت اب في مجموعلطلااتم وضع  : نيةالثا اما. ني عشرالثا
ضعيف  ٢ – ٠تي من اي ام كمامحسب مستوى علا

 – ٩من  ، متوسط ٨ – ٦من   ، ضعيف ٥ – ٣من  ، اجد
لة لات داذ اك فروقان هنائج النتا أظهرتوقد . ليةاع ١٢

إلى  لمتعلمين تعزىاء لدى الذكائية في مستوى احصا
سة الدراصت أوو، لذكورالح الطلبة ولصاجنس 

لفروق عند اة هذه اعالمربين ضرورة مراهج والمنامطوري 
  . لمدرسيةالكتب اهج والمناتصميم 

سة ادر) Ksicinski,2000(جرت كيسينسكي او
لة دلا تاذ اك فروقان هناك اإذ التعرف فيماإلى  هدفت

لجنس ات امتغيرإلى  ب تعزىلطلااء ادائية في احصا
 أظهرت .معلماً ٨١سة من الدراوتكونت عينة  ، لعرقاو

كثر لااخلي هو الدالشخصي اء الذكان اسة الدرائج انت
قل لاالموسيقي اعي ايقلااء الذكا  ناك ابينم اوجود
ء الذكائية بين احصالة ت دلااولوحظ فروق ذ، اوجود

 اكم، لجسديالحركي اء الذكارجي والخالشخصي ا
ء الذكال ائية في مجاحصالة ت دلاالوحظ وجود فروق ذ

لحركي اء الذكاث وانلاالح الشفوي لصا –للغوي ا
لة ت دلاالم توجد فروق ذ ابينم، لذكورالح الجسدي لصا
  . لعرقائية لمتغير احصا

ن اسة بعنوابدر) Nevillin, 2000(م نيفيلن اوقد ق
ب لطلااردنر لدى المتعدد لجاء اتية للذكاذلات اكادرلاا"
ت اكادرلااسة ادرإلى  سةالدراوهدفت . "مريكيينلاا
ب رة من طلاالمتعدد موعة مختاء اتية للذكالذا
دي عشر في جنوب الحاو، بعالس، الثالثات المستويا
لمتعدد اء اتية للذكالذات اكادرلاارنت اق اكم، اكوتاد

ستخدمت في هذه او ، يينمريكلااب لطلااردنر لدى الج
 ,Harms( التي صممهالمركب اء الذكا أداةسة الدرا
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من  الباط ١٧٤سة من الدراوتكونت عينة ،) 1988
 ، بعالسالمستوى اب من طلا الباط ١٢٢و، لثالثالمستوى ا
ن ائج النتا أظهرتو. دي عشرالحالمستوى امن  الباط ٨٩و
ء الذكاو لعينة هاد افرالدى  اء وجودالذكاع انواكثر ا
، لموسيقياء الذكالديهم   اع وجودانولااقل او، لطبيعيا

لة ت دلاات ذاكادراين عن وجود التباضح تحليل أو اكم
ن في امريكلااب لطلاابين  ٠,٠٥ئية بمعدل احصا
 أظهرت اكم ، ءالذكاع انواث لجميع لثلاات المستويا

ئية وجود احصلاالة لدلاات اللفروق ذ) ت(ر اختبائج انت
ئية بين مختلف احصلاالة ت دلاات ذاكادرلاافي  فروق

 اث فيمانلاابين  ٠,٠١ن عند مستوى امريكلااب لطلاا
) ت(ر اختباكشف  اكم، ءالذكاع من انوايتصل بخمس 

ت اكادرلنسبة لااب ٠,٠١ئية احصالة ت دلااوجود فروق ذ
ب لطلاالذكور لدى كل من اث وانلاالمتعدد لدى اء الذكا

   .تمثل مستوى مستقل

إلى  فقد هدفت Merritt, 2001)(سة ميريت ادر اما
لمتعددة في تدريس ات اءالذكاتطبيق نظرية  أثرتعرف 

لمتعددة  ات اءالذكاع انوالكشف عن افي  الطلبة ودورها
ستخدم اوقد ، لمتوسطةالمرحلة اب طلا التي يمتلكها
لفردي في التدريس ا أسلوبسة الدراحث في هذه البا

ئج انت أظهرتو. لمتعددةات اءالذكاتطبيق منهج 
لنظرية في تدريس ام هذه استخداعلية اسة فالدرا
لتي المتعددة ات اءالذكاع انوان ا أظهرت اكم ، لطلبةا

، ضياء رياوذك، ء فنياذكإلى  لب تنقسمالطا ايمتلكه
 اكم. ء موسيقياوذك، عياجتماء اوذك، ء لغوياوذك

لتي اة  لمتعددات اءالذكاع من انولااوجود هذه  أظهرت
ب لطلاافبعض ، وتةالطلبة بنسب متفاظهرت عند 

، كثر من غيرهمات اضيالريادة امتفوقين في م انواك
لتربية ادة ام مرتفع بماهتماخر لديهم لااوبعضهم 

  . لرسماإتقانلية فيام عاراومه، لفنيةا

إلى  دفتهسة ادر ) Loori, 2005(لوري  أجرى اكم
لذكور ا ايتمتع لتي ات اءالذكالفرق بين ا معرفة

نت اوك، ردنرالمتعددة لجات اءالذكاث حسب نظرية انلااو
ت اسالدرامن طلبة  الباط ٩٠سة مكونة من الدراعينة 

نجليزية كلغة لااللغة افي دول مختلفة يدرسون  العليا
وبلغ  ، لمتحدةات ايلولاافي  ESL)(نية في مركز اث

وقد ). اثانا ٤٥ ، اذكور ٤٥( ٤٦ و ١٨رهم بين اعمامتوسط 
 Teele Inventory for Multiple(س استخدم مقيا

Intelligsnces,TIMI( .نه اسة بالدرائج هذه اءت نتاوج
ت اءالذكات ث في تفضيلاانلاالذكور وايوجد فروق بين 

لذكور انه يوجد فروق بين اسة الدراحيث كشفت هذه 
حيث تفوق ، لنشطة لديهمات اءالذكاث في نمط انلااو
/ نيالمكاء الذكالمنطقي واء الذكال من لذكور في كا
ء الذكافي   اث تفوقانلاا أظهرت ابينم، لبصريا
  . تيالذا/ لشخصيا

 سة هدفت ادر) Morris, 2005(مورس  أجرى اكم
ءه التعلم  قرات اب ذوي صعوبلطلااتعليم إلى 

ت نظرية اتيجياستراو  أساليبم استخدالقصص با
 ٤(ب طلا ٨ سةارلدابلغت عينة  ، لمتعددةات اءالذكا

لتعليم امج  ارهم من برناختياتم ، )ثانا ٤و ذكور
م استخدام باو تم تدريسهم لمدة ع، جيلعلاا
  :ليةالتات اتيجياسترلاا

حث بصوت البا أيقر : ءة بصوت مرتفعالقرا -
لقصة  اث  احدال مسجل من خلا أومرتفع 

ث من احدلاابع اليه ويتالب الطايستمع  ابينم
ثم يطلب من ، )مصوره  قصص(لصور ال خلا

  . لقصةادة اعالب الطا

ن يطلب اك :لقصصاللغوية من از الغلااحل  -
 ادفان يعطى معنى مرالب الطاحث من البا

  . يتهجى كلمة أوللكلمة 

لمفضلة القصة ار اختيالب الطايطلب من  -
 اإذولم اقشه اثم ين اءالديه ويطلب منه قر

  . ايفضله

ب ثم يطلب لطلاالقصة على احث البايسرد  -
 . ااوتقمص شخصي اثهاحدامنهم تمثيل 

لقصة على شكل فيلم فيديو احث البايعرض  -
  . اثهاحدابعة الب متالطاويطلب من 

 لطلبة في ام تم تقييم مستوى العاية  اوفي
ص القصص بشكل خاءة ام وفي قراءة بشكل عالقرا

هم افي  مستو املموس اتحسن اظهروام افوجد 
   .ئي للقصصالقرا

سة ادر) Albalhan, 2006(ن البلها أجرىكذلك 
ت اءالذكام نظرية استخداعلية اس فاقيإلى  هدفت

ءة لدى القراديمي في اكلاالتحصيل المتعددة على تحسن ا
لكويت ممن المتوسطة في المرحلة الطلبة اعينة من 

ءة القراديمي في اكلاالتحصيل انون من تدن في ايع
 سةالدرابلغت عينة وقد ، خصوصية اويتلقون دروس

تم  . )اثانا ١٠٢ و  اذكور ٩٨(لبة اوط الباط ٢٠٠
بطة الضاموعة ا: مجموعتينإلى  ائياتقسيمهم عشو

 ساليبلأائية بالمسالتقوية اؤهم دروس اعطاتم 
م استخدالتجريبية درست باموعة او ، لتقليديةا

وطبقت عليهم  ، لمتعددةات اءالذكانظرية  أساليب
 ,Mckenzie(كتري المتعددة  لمات اءالذكائمة مسح اق

مج البرنا أثرلمتعلقة بائج النتا أظهرتو ، )1999
ءة تفوق القراسي في الدرالتحصيل التعليمي على ا
د افرارنة مع تحصيل التجريبية مقاموعة اد افرا
لنسبة اب اما، لبعدياس القيابطة في الضاموعة ا
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ئج اعلى من نتا ثانلاائج انت نتالجنس فقد كالمتغير 
  . لبعدياس القيالذكور في ا

إلى  سة هدفتادر) ٢٠١٠ ، لقيسيا(جرت ا اخيراو
لطلبة ذوي المتعددة لدى عينة من ات اءالذكامعرفة 

در المصالتعلم من وجهة نظر معلمي غرف ات اصعوب
، سيالدرالصف ا، لبالطات جنس ابمتغير اقتهوعلا

سة الدراة وقد بلغت عين ، لتعليميةالصعوبة اونوع 
، مسالخا، بعالرالصفوف البة من طلبة  او ط الباط ٢١٠

سة الدرا أهدافت تحقيق اياولغ ،سياسلاادس الساو
ت اءالذكاس اتقدير لقي أداةحثة بتطوير البامت اق
 سةالدرائج ارت نتاشاوقد . فقرة ٦٣لمتعددة تكونت من ا

ت الطلبة ذوي صعوبالمتعددة لدى ات اءالذكاوجود إلى 
ء الذكاوهو  اكثر وجودلاامن  ابدء ازليام مرتبة تنلتعلا
ء الذكاف ، لوجودياء الذكاف ، للغوياء الذكاني يليه المكا
ء الذكاف ، عياجتملااء الذكاف، ضيالريالمنطقي ا
لطبيعي اء الذكاف، لشخصياء الذكاف، لموسيقيا
 اكم، حركي –لحس اء الذكاوهو  اوجود اقلهاب اءانتهاو

لمتعددة ات اءالذكاود فروق في وجودئج وجالنتا أظهرت
لجنس التعلم تعزى لمتغير ات الطلبة ذوي صعوبالدى 
توجد فروق في  نه لاائج النتاوكذلك دلت  ،ثانلاالح الص

ت الطلبة  ذوي صعوبالمتعددة لدى ات اءالذكاوجود
در تعزى المصالتعلم من وجهة نظر معلمي غرف ا

بة لصعواسي و متغير نوع الدرالصف المتغير 
  . لتعليميةا

   الدراسات السابقةتعقيب على 

 اهأهدافبقة في السات اسالدراف ختلاارغم 
  :يلي ام ان نستخلص منهانه يمكن ا لاا، ااوتوجه

فر المتعددة بنصيب وات اءالذكاحظيت نظرية  .١
لتي دف  للتعرف على طبيعة ات اسالدرامن 

 المستمدة منهالتدريس ا أساليبقة بين لعلاا
  . لاطفلااسي لدى الدرالتحصيل ا ومستوى

علية التي بحثت في فات اسالدرالعديد من اوجود  .٢
لنظرية ات هذه اتيجياستراو أساليبم استخدا

م و اصة بشكل عالخات اجاحتيلااذوي  الأفرادمع 
لتعلم بصفة ات الطلبه ذوى صعوبالدى 

 AlBalhan,2006)(ن البلهاسة اصة مثل دراخ
  . تاسالدرامن  اوغيره

ن ابقة على السات اسالدرائج جميع اقت نتتفا .٣
ت اءالذكالمنبثقة عن نظرية التدريس ا أساليب

ل في مستوى اتحسن دإلى  دتالمتعددة قد ا
رنة مع المختلفة مقاد اسي للموالدرالتحصيل ا

لتقليدية التدريس ا أساليبم استخدائج انت
لطلبه  ام اديين العا الأفرادن ذلك لدى اء كاسو

لطلبه او ، ماصة بشكل عالخات اجاحتيلااذوى 
يرجع  اهذو، صالتعلم بشكل خات اذوي صعوب

ئمة على نظرية القالتدريس ا أساليبلكون 
لفردية لدى الفروق المتعددة تركز على ات اءالذكا

لتدريس او ، لتي لديهمالقوة اطن امو ،الأفراد
ن الصف اخل الب داتسمح لكل طو، اله اتبع

فق مع التي تتوامية لتعليا الأنشطةيتعلم وفق 
   . )Nolen, 2003( لمرتفع لديه اء الذكا

لجنسين من ات وجود فروق بين اسالدرا أظهرت .٤
لمتعددة ات اءالذكاع انواديين في العالطلبه ا
سة كسينسكي التي لديهم مثل درا
)ksicinski, 2000( ،ين اسة راو درRyne 1996) ( .   

ور لذكالفروق بين اولت احدة تناسة واوجود در .٥
م استخدالتحصيل نتيجة اث في انلااو
لتدريس  المتعددة في ات اءالذكات اتيجياسترا

   . )AlBalhan, 2006(ن البلهاسة ادر
لصلة ات ات ذاسالدراجعة احظ من مريلا اخيراو

لعربية ات اسالدرالية قلة عدد الحاسة الدرابموضوع 
لتربية ال افي مجو، مالنظرية بشكل عاولت هذه التي تنا
 ,AlBalhan)( ن البلهاسة اص كدراصة بشكل خالخا

 - لخصوص ا اسة محلية ذاية دراوعدم وجود  2006
سة الدرا  أهميةتي ات اومن هن ، -حث الباحسب علم 

بقة السات اسالدراصل في الحالنقص الية لتغطي الحا
 . لتعلمات الطلبه ذوي صعوباخص مع لااوعلى 

  سةالدرامشكلة 

تغيير إلى  دىالمتعددة ات اءالذكان ظهور نظرية ا
لذي ام العائهم ال ذكمن خلا الأفرادإلى  لنظرةاطبيعة 

صبح ينظر ابل ، لمنطقيةاللفظية وام ايقيم قدر
ت اص يمتلكون قدراشخام اس اساليهم على ا

ن الذي يتطلب امر لاا، خراإلى  مختلفة تختلف من فرد
لتركيز ال من خلا التدريسية معها ساليبلأاتنسجم 
صبح من ا امن هن. لديهم القوة وتنميتهانب اعلى جو

 ايتهالمتنوعة ورعانية انسلاات اءالذكامعرفة لمهم ا
ت بين افختلالااك جميع ادرالكي نستطيع  ، اوتنميته

 اح لناوحتى تت، لموجودة لديهمات اءالذكافي  الأفراد
لتي ات لمشكلاالكثير من امل مع افضل للتعافرص 

ل حث من خلاالباحظ وقد لا. سباعلى نحو من اجههانو
لطلبة من ذوي امله مع اء تعاثنالطويلة اخبرته 
نون الطلبة يعاء لكثير من هؤلاان  التعلم  ات اصعوب

 وابة الكتا أوءة القرات في اصعوب أوت من مشكلا
ت اكهم لقدرمتلاالرغم من اعلى  ام مع أوب الحسا

ر اظهالمتوسطة تمكنهم من افوق  أوعقلية متوسطة 
عدهم في ايس ات مختلفة مملااكثر في مجا أورة امه
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نية وجود امكا ايوضح لن اوهذ  .تالمهماح ببعض النجا
 امن هنو ، لفئةات لدى هذه اءالذكاع متعددة من انوا
لمتعددة ات اءالذكاع انوالتعرف على احث ضرورة الباى ار
لطلبة ا لفئة من وجهة نظرائعة لدى هذه الشا
لحكم عن ار اصداكثر قدرة على لاانفسهم  بصفتهم ا
لتحصيلية ات لمشكلااة نتيجة انامع كثرلاانفسهم وا
لعقلية ام الرغم من قدرالتي تظهر لديهم على ا
 ات حول هذاساونتيجة لعدم توفر در  .المرتفعة نسبيا
 –حث الباحسب علم  –ردنيةلاالبيئة الموضوع في ا

ة للتعرف سالدراء مثل هذه اجرالضرورة امن  فإنلذلك 
ومدى  اعهانواتعددة ولمات اءالذكاعلى طبيعة 

قة ذلك ببعض لتعرف على علااوكذلك  ، اشيوعه
لقليلة ات اسالدراسة من الدراوقد تكون هذه . تالمتغيرا

 ، ردنيةلاالبيئة افي  الى من نوعهولأالعربية والبيئة افي 
سة قد الدراهذه  اليهالتي ستنتهي ائج النتان او

م استخدابكيفية  الأمورء اليأومين ولمعلاعد اتس
لطلبة ات اءاسب و ذكائمة تتنت تدريس ملااتيجياسترا

 أساليبم استخداو ، لتعلمات اذوي صعوب
  . لمتعددة في تعليمهمات اءالذكات اتيجياستراو

  سةالدرا أهداف

لية هو الحاسة الدرالرئيسي من الهدف ان ا     
لدى عينة من ئعة الشالمتعددة ات اءالذكالتعرف على ا
لطلبة التعلم من وجهة نظرات الطلبة ذوي صعوبا
جل اوذلك من ، تالمتغيراببعض  اقتهنفسهم وعلاا
مل مع التعالمتعددة عند ات اءالذكاة اعالعمل على مرا

ت اتيجياسترام استخداو ، لطلبةالفئة من اهذه 
ت من ات ووضع مقترحاءالذكاءم وهذه تدريس تتلا

  . بلطلاائة من لفالنهوض ذه ا ااش

 سةالدراسئلة ا

 الأسئلة بة عن اجلااإلى  ليةالحاسة الدرادف 
  : الية تحديدالتا

لطلبة من ذوي المتعددة لدى ات اءالذكا ام .١
لطلبة التعلم من وجهة نظر ات اصعوب

  نفسهم؟ ا

ئية عند احصالة ت دلااهل توجد فروق ذ .٢
لمتعددة ات اءالذكافي  )٠,٠٥(لة مستوى دلا

لتعلم من وجهة ات اة ذوي صعوبلطلبالدى 
نفسهم تعود لمتغير جنس الطلبة انظر

  لب؟ الطا

ئية عند احصالة ت دلااهل توجد فروق ذ .٣
لمتعددة ات اءالذكافي  )٠,٠٥(لة مستوى دلا

لتعلم من وجهة ات الطلبة ذوي صعوبالدى 
لصعوبة انفسهم  تعود لنوع الطلبة انظر 

  .)باحس، بةاكت، ءةاقر(لتعلمية ا

  اتهاسة ومحددالدرا أهمية

مع  اليالمتبعة حالتدريس ا ساليبلمتتبع لأان ا  
 أساليب ااحظ  لتعلم يلاات الطلبة ذوي صعوبا

تقوم على لطلبة واسب جميع التن اعدت مسبقامة اع
ت  المهمان ا اكم  .ضعف أونب قصور الديهم من جو ام
فة ومملة دون ان بطرق جاحيلااغلب التعليمية تقدم في ا

 لا اعن كو م فضلااجاحلمتعلمين واة بيئة اعامر
 ام وماهبهم و ميولهم و قدرالمو اماهتماتعير 

 أساليبت من تنوع في القدراهب و المواتقتضيه هذه 
ه في أسلوبسب مع  ايتن الب بماطبة كل طالتدريس لمخا
ب ذوي لطلااغلب الذي جعل الشيء ا ، لتعلما
ت متدنية من التعلمية يحققون مستويات الصعوبا
 ، درالمصابة في غرف الكتاءة والقرات ارالتحسن في مها
ت اراختبائج متدنية في الحصول على نتالي التابو
تطوير فق ذلك من نفور وملل واير امو ، لتحصيلا
وقد  ، مالمدرسة بشكل عالمدرسين وات سلبية نحو اهاتجا
لتقليدية الطرق ان اإلى  تاسالدرالعديد من ارت اشا

لتفكير ات اتيجياستراط وانماإلى  لنظرادون تطبق 
دة على العالتركيز يتم في ان الب واصة بكل طالخا
ت اءالذكال بقية اهمالمنطقي واللغوي واء الذكا
سة الدراهذه  أهميةءت اج امن هن، )٢٠٠٣ ، لوقفيا(

  :يلي ال ممن خلا

لمتعددة كتصور ات اءالذكالنظرية  اعرضه .١
طته تفسير ابوس ني يمكنانسلااء احديث للذك

ج توظيفه في علاو ، لتعلمات اهرة صعوباظ
ديمية اكات انون منه من صعوبايع اتحسين مو
لفردية لديهم الفروق ات واجالحابطريقة تلبي و

  . لتعلمافي 

لتي تبحث في نظرية العربية ات اسالدراقلة  .٢
لتربية اب اقتهم وعلاالمتعددة بشكل عات اءالذكا
يد مع فئة ذوي لتحداص وباصة بشكل خالخا

  . لتعلمات اصعوب

ردن و لااجية في لعلاالتعليمية امج البراقلة  .٣
 صة و تدعوالخالتربية ادئ التي تنسجم مع مبا

لذي اسي الدرالمنهج اء التعليم وبناتفريد إلى 
 القوه وتعزيزهانب ال جوستغلاايقوم على 

لب وذلك الطات الضعف في قدرانب اج جووعلا
  . وتعليمية وفق خطط فرديه تربوية

ت الطلبة ذوي صعوباه معلمي انتبالفت  .٤
لكشف عن ا أهميةإلى  رسالمدالتعلم في ا
 أساليبع اتباو ، لمتعددة لدى طلبتهمات اءالذكا
 ، لطلبةات اءاءم مع ذكلتي تتلاالتدريس ا
عدة المنوطة بكل معلم تتمثل في مسالمهمة او

  . تهانامكاته والقدر اح وفقالنجالب على اكل ط
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لتعلم ات الطلبة ذوي صعوباية معلمي توع .٥
 - سية اسلاالمرحلة افي  - مورهم اء اليأوو
إلى  لطلبة مستقبلااتوجيه  أهميةب
تعلمهم  أساليبءم مع لتي تتلاات التخصصا
لب الطاووضع  ، لمتعددةام اءاذك أولمفضلة ا
  . سبالمنالتخصص اسب في المنا

صة او خ ، لمتعددةات اءالذكاموضوع  أهمية .٦
له من  الم ، لتعلمات الطلبة ذوي صعوبا لدى

لتعلم في ات الب صعوبائدة تعود على طاف
سرته على اعد ايس امم ، فةاة كالحيات لاامج

 . العمل على تنميتهاته واتفهم قدر

  الطريقة والإجراءات

    سةالدرامنهج  
ءمته لتحليلي لملاالوصفي المنهج ام استخداتم 

بة عن اجوللا، اهأهدافسة والدرالطبيعة هذه 
  . اؤلااتس

  سة الدرامجتمع 

لطلبة ذوي الية من جميع الحاسة الدراتكون مجتمع 
در في المصالملتحقين بغرف التعلمية ات الصعوبا
لتعليم التربية وات ابعة لمديريالتالحكومية ارس المدا

 إذ، ٢٠١٠/٢٠١١سي الدرام العالكبرى في ان المنطقة عم
 ١٠٧سة  الدراء هذه ارجادر عند المصابلغ عدد غرف 

ت اب من ذوي صعوبلطلااوقد بلغ عدد  ، دراغرفة مص
  . لبةاوط الباط ٢٣٢٤لغرف التعلم في هذه ا

  سةالدرانة عي

لبة اوط الباط ٢٢٠سة من الدرالقد تكونت عينة 
تم  ، درالمصالملتحقين بغرف التعلم ات امن ذوي صعوب

ء اسمالطبقية عن طريق حصر الطريقة ارهم باختيا
ل لتعلمية من خلاات الصعوباب من ذوي لطلااجميع 

لتربوي ومديرية التخطيط ات قسم سجلاإلى  لرجوعا
 حيث تم توزيع ، لتعليمالتربية وارة اصة في وزالخالتربية ا

تبين وجود  اوتدقيقه اداستعانة وبعد استبا ٢٤٨
د عينة افراتوزيع  ١جدول ويوضح   .نةاستبا ١٦نقص 

سي ونوع الدرالصف الجنس وات اسة حسب متغيرالدرا
  . لتعلميةالصعوبة ا

    ١جدول 
  توزیع افراد عینة الدراسة حسب متغیرات نوع الصعوبة التعلمیة والجنس والصف الدراسي

نوع الصعوبة  
  التعلمية

  
  الجنس

  الصـــــــــف الدراسي

  اموع  سادس  خامس  رابع
  الاستبانات
الخاضعة 
  للتحليل

  ٣٩  ٤٤  ١٣  ١٤  ١٧  ذكور  قراءة
  ٣٣  ٣٧  ١٤  ١٢  ١٢  اناث

  ٤٤  ٤٦  ١٤  ١٧  ١٥  ذكور  كتابة
  ٣٥  ٣٩  ١١  ١٣  ١٥  اناث

نوع الصعوبة  
  التعلمية

  
  الجنس

  الصـــــــــف الدراسي

  اموع  سادس  خامس  رابع
  الاستبانات
الخاضعة 
  للتحليل

  حساب
  ٣٤  ٤٢  ١٦  ١٢  ١٤  ذكور
  ٣٥  ٤٠  ١٥  ١٣  ١٢  اناث

  ٢٢٠  ٢٤٨  ٨٣  ٨٠  ٨٥  اموع
بية والتعليم لمنطقة احصائية غير منشورة صادرة عن مديريات التر:لمصدرا

  .٢٠١١/ ٢٠١٠ل من العام الدراسيوراسي الأالفصل الد- عمان الكبرى

  سة الدرا أداة

 ، لمتعددةات اءالذكاس اتقدير لقي أداةد اعداحث بالبام اق
لتربـوي  ادب لااتـوفر مـن    اتم جمع م داةالأء اجل بناومن 

لمتعــددة للتعــرف علــى ات اءالــذكالنفســي لنظريــة او
ــن  اخصــ ــوع م ــل ن ــوائص ك ــذكاع ان ــات واءال ت ارالمه

في  الفرد ووضـعه ا ان يتصف التي يجب اسية اسلاا
( سـة  الدراعلـى عينـة    اينطبـق منـه   اد مايجلا ، ئمةاق
ــة ذوي صــعوب ا ســب مــع  ايتن ابمــ) لــتعلمات الطلب

. سـة الدرالمحددة في هذه العمرية المرحلة ائصهم واخص
ل اا الموجودة في هذا الأدواتئم والقوادة من افلااوقد تم 

ومن بين  ، ةسبائص سيكومترية منالتي تتصف بخصاو
ــك  ــواتلـــ ــة ائم قالقـــ  ,Mckenzie,2000(ئمـــ

Armstrong,2000 Niall Douglas,2006;   ــزا  ، تالعني
 ـ. )٢٠١٠، لقيسيا ، ٢٠٠٦ ت ار فقـر اختي ـاحـث ب البام اوق

ســة وقـد بلــغ عــدد  الدراســب مـع عينــة  ايتن ابم ـ داةالأ
 داةالأت  وقـد تكونـت   اءاذك ـ ٩ اسـه اد قيالمرات اءالذكا

فقرة بحيث يشـتمل كـل نـوع      ٩٠ لية منولأا ابصور
علــى  اوبعــد عرضــه. تافقــر ١٠ت علــى اءالــذكامــن 

 داةالأت لتصـبح  الفقـر اد عـدد مـن   استبعالمحكمين تم ا
ت لكــل نـوع مــن  افقـر  ٨قــع افقـرة بو  ٧٢مكونـة مــن  

لمسـتخدم في  التـدريج  احـث  الباوقـد جعـل   . تاءالذكا
ــحيح  ــراتص ــيات خمالفق ــاءوتم  ، اس ــة ا إعط  ٥لدرج

 ـ ٤و،البالتدرج غاتي تحمل لارة اللعب لـتي تحمـل   ارة اللعب
 ـ ٣و،دةالتدرج ع ـا  ٢و أحيانـاً لتـدرج  الـتي تحمـل   ارة اللعب

 ـ ١ودرجـة  ،لتدرج قليلاالتي تحمل ارة اللعب لـتي  ارة اللعب
 اعلى قيمة يحصل عليه ـاستكون  إذ. ادرالتدرج ناتحمل 

  . حدالواللبعد  ٨قل قيمة او ٤٠لب هي الطا
  :داةالأصدق 

لمحتـوى في فحـص صـدق    احث صدق الباستخدم ا
حث بعـرض  البام احيث ق ، لمتعددةات اءالذكاتقدير  أداة

لمختصـين في علــم  المحكمــين ار علـى عــدد مـن   اختب ـلاا
 ١٠س وبلــغ عــددهم القيــاصــة والخالتربيــة الــنفس وا

ت ائمة فقروتم طلب تحكيمهم بخصوص ملا ، محكمين
ثيـل  في تم احيتهوصـلا  داةالأ التي تشتمل عليهالبنود ا
ت ارالعباء انتقاوقد تم  ، التي تتضمنهالفرعية ا بعادلأا
 احيتهقــل صــلالاالمحكمــين علــى امــن % ٩٠لــتي قــرر ا

صـبح عـدد   اف ، لطلبـة المتعددة لدى ات اءالذكاس القي
  . فقرة ٧٢لتحكيم ابعد  داةالأت اراعب
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  : داةالأت اثب

دة اع ـالتقدير بطريقـة  ا أداةت احث من ثبالباتحقق 
ــق  ــو  اةدالأتطبي ــة عش ــى مجموع ــلااعل ــن ط ب ئية م

 ٤٠مكونـة مـن    دسالس ـاو ، مسالخ ـا ، بعالرالصفوف ا
ني الث ـال وولأالتطبيق اصل بين الفالزمن ان اوك ، لباط
ب ابحس ـ داةت للأات ثبلاج دلااستخراحيث تم  ، بيعاسا ٣

في حـين بلغــت    ٠‚٨٩ر حيــث بلغـت  اسـتقر لاامـل  امع
 ٠‚٨٧ الف ـاخ ام كرونب ـاستخداخلي بالداق اتسلااقيمة 

جدول و. ليةالحاسة الدراض اغرتعد مقبولة لا اوجميعه
  . دةاعلااو الفاخ ات بطريقتي كرونبالثبائج ايبين نت ٢

    ٢جدول 
  الدراسة أداة بعادمعاملات الثبات بطريقتي كرونباخ الفا والاعادة لأ

 الاعادة كرونباخ الفا البعد 
  ٠‚٦٧ ٠‚٦٩  الذكاء اللغوي

 ٠‚٧٩ ٠‚٧٧ الرياضيالذكاء المنطقي 
  ٠‚٨٥ ٠‚٧٦  المكانيالذكاء 

  ٠‚٦٨ ٠‚٧٩ حركي –الذكاء الحس 
  ٠‚٨٣ ٠‚٨٧ الذكاء الموسيقي 
  ٠‚٦٦ ٠‚٨٨ الذكاء الاجتماعي
  ٠‚٦٧ ٠‚٧٩ الذكاء الشخصي

  ٠‚٨٣ ٠‚٧٧ الذكاء الطبيعي
  ٠‚٨٦ ٠‚٨٨ الذكاء الوجودي

  ٠‚٨٩ ٠‚٨٧ ككل داةالأ

ــن  ويلا    ــظ م ــدول ح ــا  ٢ج ــات ملاان مع ت الثب
 ٠,٧٥دت  عــن اقــد ز دةاعــلااو الفــاخ ابطــريقتي كرونبــ

ت ملاالـتي بلغـت مع ـ  اللغـوي  اء الـذك اء بعـد  استثناب
خ ابطريقة كرونب ٠,٦٩دة و اعلاابطريقة  ٠,٦٧ت له الثبا
ء الـذك ادة لبعـد  اعلاات بطريقة الثبامل اوبلغ مع. الفا
 ٠,٦٨عي اجتمــلااء الــذكاولبعــد  ٠,٦٨حركــي  –لحــس ا

وبذلك فقد تحقق هدف   ٠,٦٧لشخصي اء الذكاعد ولب
 ـ  اليـة و الحاسـة  ام للدراه  داةالأت المتمثـل بمعرفـة مكون
 . اعليتهاوف

  :داةالأتطبيق 

لطلبـة ذوي  اسـة علـى جميـع    الدرا أداةتم تطبيق 
لـتعلم  ادر الملـتحقين في غـرف مص ـ  التعلم ات اصعوب

/  ٢٠١٠معي الجام العال من ولأاسي الدرالفصل ال خلا
لتعلميـة  ات الصعوباع من انواث موزعين على ثلا ٢٠١١

حـث بتـدريب   البام احيـث ق ـ ) ب احس ـ ، بةاكت ، ءةاقر( 
سـة  الدرا أداةعلى كيفيـة تطبيـق    ات علياسالبة دراط
 اوم ـ ا ـانة وفقراسـتب لااقشة امت بمناق التي بدورهاو

 ابـة عليه ـ اجلااوتمـت   ، لطلبـة اسه مـع  اقيإلى  دف
طلبـة وذلـك بعـد تزويـدهم     لاتية مـن قبـل   ابطريقة ذ

وقـد  ، بـة اجلااصـة بطريقـة   الخالدقيقة وات التعليماب
 ـ اة بعـد  المعبات اناستبلااحث الباتسلم   ، اسـبوع تقريب
 ٦تبين وجود نقص  ات وتدقيقهاناستبلاادة استعاوبعد 

نة لعــدم تحقــق اســتبا ١٢د اســتبعاتم  انة كمــاســتبا

ــروط ا ــالش ــة فيه ــتقر  العلمي ــى اليس ــدد عل  ٢٢٠لع
  . خضعت للتحليلانة ابستا

  تائية للمصطلحاجرلاات التعريفا

 لـتي لا ات المصطلحاسة بعض الدراوردت في هذه 
   :اومنه ابد من تعريفه

ــذكا - ــددةات اءال ــه ا :لمتع ــل  ان ــى ح ــدرة عل لق
ت قيمـة ضـمن   ات ذاج ـاتخليـق نت  أو ، تلمشكلاا

  ). Gardner,1993(فية اقف ثقاموقف من مو

لمتعددة ات اءالذكا دبعائي لأاجرلاالتعريف ا اما -
لمفحوص على ا التي يحصل عليهالدرجة ا: فهي

لمســـتخدم في المتعـــددة ات اءالـــذكاس امقيـــ
س تمثل نـوع  المقياعلى على لاالدرجة او، سةالدرا
  . لمفحوصالذي يمتلكه اء الذكا

م يشـمل عـدد   امصطلح ع : لتعلمات اصعوب -
ت ات صـعوب لاانسـة لح ـ المتجاهر غـير  المظ ـامن 

ت ارات تعلـم مه ـ اتبدو في صـعوب  لتيالتعلم وا
 ، بالحس ـابـة و الكتاءة والقـر او، دثةالمحاء واصغلاا

خليـة  امـل د اعوإلى  تالصعوباوترجع مثل هذه 
لعصـبي  از الجه ـات في اباضـطر الفرد مثل افي 

ــزيا ــه، لمرك ــود لا اولكن ــق  اعوإلى  تع ــل تتعل م
 أولبصـرية  ا أولسـمعية  ا أولعقلية ات اقاعلااب

ــة  اعوإلى  ــل بيئيـ ــة اثق أومـ ليـــة انفعا أوفيـ
)Lerner,2000( .   

عجـز جزئـي في   : )Dyslexia(ءة القـر ات اصعوب -
ءتـه  ايقـوم بقر  افهـم م ـ  أوءة القـر القدرة على ا
   . )١٩٩٨ ، تالزيا(جهرية  أومتة اءة صالفرد قرا

وهـي عـدم   ):   Dysgraphia(بة الكتات اصعوب -
مـن   فكـار لأاني والمعالتعبير عن الفرد على اقدرة 

) ت الحرك ـ، الحـروف ا(لرمـوز  اوعـة مـن   ل مجمخلا
  ). ٢٠٠٠، سمالقا(لمكتوبة ا

وتتمثل في عجز : )Dyscalulia(ب الحسات اصعوب -
نين القوات والعمليام وارقلاامل مع التعالطفل ا
ــحيح  الريا ــكل صـ ــية بشـ ــب افي  أوضـ لترتيـ
ضـية  الريات العملي ـالحل في ات المنطقي لخطوا
    .)٢٠٠٠، سمالقا(بية الحساو

  :ئيةاحصلاا لجةالمعا

ب ال تم حســولأاســة الدرال ابــة عــن ســؤ  اجللا
لرتبة ودرجة ارية والمعيات افانحرلاابية والحسات المتوسطا
ت الطلبـة ذوي صـعوب  المتعددة لـدى  ات اءالوجود للذكا
ل ابـة عـن سـؤ   اجوللا. رنـة المقاجـل  التعلم وذلـك مـن   ا
ــة الدرا ــاس ــد تم الث ــتخداني فق ــام اس ) T-Test(ر اختب

سـة علـى   الدراد افـر ات الفـروق في درج ـ ا لـة لتحديد دلا



 

  

 

 

  
٧٠ 

بة اجلإول. لجنسيناد افرألمختلفة بين المتعددة ات اءالذكا
م تحليــل اسـتخد الــث فقـد تم  الثاسـة  الدرال اعـن سـؤ  

لـة  ت دلااعدم وجود فروق ذ أون وجود ادي لبياحلااين التبا
  . لتعلميةالصعوبة ائية تعزى لنوع احصا

  النتائج

بـة عـن   اجللا : لولأال السـؤ المتعلقـة ب ائج النتا 
لمتعـددة  ات اءالذكا ام" على لذي ينص ال وولأال السؤا

لتعلم مـن وجهـة نظـر    ات الطلبة ذوي صعوبالدى 
ت المتوســطاج اســتخرافقــد تم   "؟نفســهمالطلبــة ا
. لتسعالمتعددة ات اءارية للذكالمعيات افانحرلاابية والحسا

 لـتعلم ات الطلبـة ذوي صـعوب  ا رسـة امم درجةولتحديد 
 رسةالمماوبعد تقسيم درجة  ، لمتعددةات اءالذكا بعادلأ

منخفضـة ومتوسـطة ومرتفعـة     : تاثة مستويثلاإلى 
  : تيةلاادلة المعاعتمدت ا
  =  دنى للبديل لاالحد ا –على للبديل لاالحد ا
  عدد المستويات           
  . لفئةاطول   ١,٣        =     ٤  =    ١-٥ 

٣             ٣   
  :لمنخفضة منارسة المماكون درجة وبذلك ت

  ٢,٣٣قل من ا – ١من  اوتحديد   ٢,٣٣=      ١,٣٣+  ١
=   ١,٣٣+   ٢,٣٣لمتوسطة منارسة المماوتكون درجة 

وتكون درجة  ٣,٦٦قل من ا – ٢,٣٣من اوتحديد  ٣,٦٦
  .٥ – ٣,٦٦  من   لمرتفعةارسة المما
 سعلتا لمتعددةات اءاذكلل الترتيب التنازلي ٣جدول ويبين  

 اءانتهاو اوجود اكثرهاب اسة بدءالدراد عينة افرالدى 
 داةلمتعددة وللأات اءالذكا أبعادلكل بعد من  اوجود اقلهاب

  . ككل
  ٣جدول 

 الوجود والرتبة ودرجة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
  للذكاءات المتعددة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم مرتبة تنازليا

  الذكاءنوع   الرقم
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة   الرتبة
  الشیوع

  متوسطة  ٥  ١‚٠٣ ٢‚٩٦ اللغوي  . ١
  متوسطة  ٦  ١‚٠٥ ٢‚٩٤ المنطقي الریاضي  . ٢
  مرتفعة  ٢  ٠‚٨٣ ٣‚٨٧  المكاني  . ٣
  منخفضة  ٩ ١‚١٧  ٢‚٢٧  حركي - الحس   . ٤
  منخفضة  ٨ ١‚١٥  ٢‚٢٨  الموسیقي  . ٥
  مرتفعة  ١  ٠‚٦٨ ٣‚٩١  الاجتماعي  . ٦
  متوسطة  ٧ ١‚٠٦ ٢‚٧٧  الشخصي  . ٧
  متوسطة  ٣  ٠‚٩٧ ٣‚٦٣  الطبیعي  . ٨
  متوسطة  ٤ ١‚٠٦ ٣‚٢٠  الوجودي  . ٩

  متوسطة - ١‚٠٠  ٣‚٠٩  ككل داةالأ

لدى رسة امم تاءالذكاكثر ان ا ٣جدول  من يتضح
عي حيث حصل اجتملااء الذكاسة هو الدراد عينة افرا

ري اف معيانحراوب ٣‚٩١بي اعلى متوسط حساعلى 
ني حيث حصل على المكا ءالذكايليه ،٠‚٦٨ره امقد

ء الذكاف، ٠‚٨٣ري اف معيانحراوب ٣‚٨٧بي امتوسط حس
 ٣‚٦٣بي الطبيعي حيث حصل على متوسط حسا

لوجودي حيث حصل اء الذكاف، ٠‚٩٧ري اف معيانحراوب
 ، ١‚٠٦ري اف معيانحراوب ٣‚٢٠بي اعلى متوسط حس

بي اى متوسط حسللغوي حيث حصل علاء الذكاف
لمنطقي ا ءالذكاف ، ١‚٠٣ري اف معيانحراوب ٢‚٩٦

 ٢‚٩٤بي اضي حيث حصل على متوسط حسالريا
لشخصي حيث حصل اء الذكاف  ١‚٠٥ري اف معيانحراوب

 ، ١‚٠٦ري اف معيانحراوب ٢‚٧٧بي اعلى متوسط حس
بي الموسيقي حيث حصل على متوسط حسا ءالذكاف

 –لحس اء الذكا اخيرا ءاجو ، ١‚١٥ري اف معيانحراوب ٢‚٢٨
رسة  فقد حصل امم لمتعددةات اءالذكاقل احركي ك

ري قدره اف معيانحراوب ٢‚٢٧بي ادنى متوسط حساعلى 
رسة  ادرجة مم نالقول بام يمكن اوبشكل ع. ١‚١٧

لتعلم  ات الطلبة ذوي صعوبالمتعددة لدى ات اءالذكا
  . نفسهمالطلبة ايرى ذلك  امتوسطة كم

ل السـؤ ابة عن اجللا : نيالثال السؤاقة بلمتعلاج ئالنتا  
لـة  ت دلااهـل توجـد فـروق ذ   " علـى  لذي يـنص  اني والثا
ت اءالـذك افي  )٠,٠٥(لـة  لدلاائية عند مسـتوى  احصا
وجهـة  لتعلم من ات الطلبة ذوي صعوبالمتعددة لدى ا

ومن اجـل  تعزى لجنس الطالب ؟الطلبة انفسهم نظر 
 T-test)(بـار  الاجابة علـى هـذا السـؤال تم اسـتخدام اخت    

لحساب الفروق بين متوسط درجات الذكور ودرجات الانـاث  
وجـود فـروق    ٤جدول من يلاحظ . يوضح النتائج ٤جدول و

ــذكور    ــطات درجــات ال ــين متوس ــائية ب ــة احص ذات دلال
الحـس  ومتوسط درجات الاناث،  وذلك علـى بعـد الـذكاء    

بلغـت  وهـذه القيمـة    ٢‚٠٤) ت(فقد بلغت قيمة حركي 
، وهذا يدل على وجود فـروق معنويـة بـين    لةمستوى الدلا

ــث ان     ــاث،  حي ــالح الان ــروق لص ــاث،  والف ــذكور والان ال
في حـين بلـغ متوسـط     ٣‚٩٨متوسط درجات الانـاث بلـغ   

ــذكور   ــات ال ــة   ٣‚٧١درج ــروق ذات دلال ــظ ف ــا يلاح ،  كم
) ت(بلغت قيمة  إذاحصائية على بعد الذكاء الاجتماعي 

هذا يدل على وجود فـروق  و أيضاً وهذه القيمة دالة  ٣‚٤٦
، الذكوربين كل من الذكور والاناث والفروق كانت لصالح 

،  في حـين بلـغ   ٣‚٦٨بلـغ   الذكور حيث ان متوسط درجات
يلاحــظ فــروق ذات دلالــة ، كــذلك ٣‚٤٠الانــاث متوســط

) ت(إذ بلغت قيمـة  الطبيعي احصائية على بعد الذكاء 
ى وجود فروق ،  وهذا يدل علأيضاً وهذه القيمة دالة  ٢‚٨٢

 الانـاث،  بين كل من الذكور والاناث والفروق كانت لصالح 
،في حـين بلـغ   ٤‚٧٥بلـغ   االانـاث  حيث ان متوسط درجـات 

  .  ٤‚٣٤الذكورمتوسط 
  

  :  الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال 
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هـل  "  والذي ينص علـى  ثالثللاجابة عن السؤال ال
 )٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

في الذكاءات المتعددة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
ــر   ــة نظ ــن وجه ــهم  م ــة انفس ــوع  الطلب ــزى لن تع

المتوسطات  ٥ويوضح جدول  "الصـــــعوبة التعلمية ؟ 
الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات افراد الدراسة على 

الـذكاءات المتعـددة المختلفـة حسـب مـتغير نـوع        أبعاد
ففيما يتعلق بدلالة الفروق حسـب  . علميةالصعوبة الت

ان  ٦متغير نوع الصعوبة التعلمية ويتضـح مـن جـدول    
هنالك فروق ذات دلالة احصـائية في الـذكاءات المتعـددة    

بين انواع الصعوبة التعلمية المختلفة،  وقد ظهرت هذه 
الذكاء المكاني، الـذكاء اللغـوي،    ( أبعادالفروق في كل من 
الذكاء الشخصي،  الذكاء الطبيعي،  الذكاء الاجتماعي،

ففيما يتعلق بالـذكاء المكـاني كانـت    ). الذكاء الوجودي 
وهذه القيمة ذات دلالة احصـائية عنـد    ٨,٣٩= قيمة ف 
مـن ذوي   الأفـراد ، وهـذه الفـروق لصـالح    )٠,٠٥(مستوى 

صعوبات الكتابة، حيث ان متوسط درجـات هـذه الفئـة    
مـن ذوي    الأفـراد ت ، في حين بلغ متوسط درجـا ٢١,٨٧بلغ 

مـن   الأفراد، وكذلك بلغ متوسط ٢٠٠٦صعوبات القراءة 
  .  ٥كما هو مبين في جدول  ١٨,٢٠ذوي صعوبات الحساب 

  ٤جدول 
  مقیاس الذكاءات المتعددة حسب متغیر الجنس أبعادلدلالة الفروق بین متوسطات درجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم على ) ت( اختبار

  كاءنوع الذ  الرقم
  اناث  ذكور

  قیمة ت
  مستوى
  المتوسط  الدلالة

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

 ٠‚١٣ ١‚٥٤ ٠‚٣٨ ٤‚٣٦ ٠‚٣٨ ٤‚٥٠  اللغوي  . ١
 ٠‚٥٧ ٠‚٥٧ ٠‚٥٢ ٤‚٠٣ ٠‚٣٦ ٤‚٠٩  المنطقي الریاضي  . ٢
  ٠‚٨٣ ٠‚٢٢  ٠‚٧٤ ٣‚٢٤  ٠‚٥٦ ٣‚٢١  المكاني  . ٣
 *٠‚٠٤  ٢‚٠٤ ٠‚٥١ ٣‚٩٨ ٠‚٥٩ ٣‚٧١  حركي - الحس   . ٤
  ٠‚٤٥ ٠‚٧٧ ٠‚٣٩  ٤‚٥٩ ٠‚٣٩  ٤‚٦٦  الموسيقي  . ٥
 *٠‚٠٠ ٣‚٤٦ ٠‚٢٢ ٣‚٤٠ ٠‚٣٩ ٣‚٦٨  الاجتماعي  . ٦
 ٠‚١٨  ١‚٣٦ ٠‚٤٧ ٤‚١٣ ٠‚٤٥ ٤‚٢٩  الشخصي  . ٧
 *٠‚٠٠  ٢‚٨٢  ٠‚٣٥ ٤‚٧٥  ٠‚٣٤ ٤‚٣٤  الطبيعي  . ٨
 ٠‚٤٦ ٠‚٧٤ ٠‚٣٧ ٤‚١٣ ٠‚٤٥ ٤‚٠٤  الوجودي  . ٩

  ٥جدول 
  التعلمية طات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم على انواع الذكاءات المتعددة المختلفة حسب متغير نوع الصعوبةالمتوس

  نوع الذكاء  الرقم

  نوع الصعوبة التعلمية
  حساب  كتابة   قراءة

المتوس  الانحراف المعياري  المتوسط
المتوس  الانحراف المعياري  ط

  الانحراف المعياري  ط

  ١‚٠٤ ٣‚٧٧  ١‚٥٩ ٣‚٤٥  ١‚٥٢ ٣‚٥٨  اللغوي  . ١
 ١‚٠٥ ٤‚١٥ ١‚١٣ ٤‚١١ ١‚٠٦ ٤‚١٦  المنطقي الرياضي   . ٢
 ١‚٠٢ ٤‚١٤ ١‚٢٣ ٤‚٠٩ ١‚٢٦ ٤‚٠٨  المكاني  . ٣
 ١‚٠٢  ٣‚٩٩ ١‚١٦  ٣‚٩٨ ١‚٠٥  ٤‚٠٧  حركي - الحس   . ٤
  ١‚٠٦ ٣‚٩٩  ١‚٢٩ ٣‚٨٦  ١‚١٤ ٣‚٩٩  الموسيقي  . ٥
  ١‚٠٩ ٣‚٩٣  ١‚٤٣ ٣‚٦٨  ١‚٢٥ ٣‚٧٩  لاجتماعيا  . ٦
 ١‚١٥ ٣‚٨٥ ١‚٤٣ ٣‚٦٣ ١‚٢٥ ٣‚٧٦  الشخصي  . ٧
  ١‚٠٩ ٣‚٨٣  ١‚٥٢ ٣‚٥٩  ١‚٤١ ٣‚٦٨  الطبيعي  . ٨
 ٠‚٨٧ ٤‚٤١ ١‚٢١ ٤‚١٣ ٠‚٩١ ٤‚٤٠  الوجودي  . ٩

  ٦جدول 
  ا لمتغير نوع الصعوبة التعلميةتحليل التباين الاحادي لدلالة الفروق في مدى وجودالذكاءات المتعددة لدى الطلبة تبع

متوسط المربعات بين   نوع الذكاء  الرقم
  اموعات

متوسط مربعات 
  مستوى الدلالة  قيمة ف  الخطا

  ٠,٠٢٠٩  *٣,٩٤  ٣٥,٢٣  ١٣٨,٧٦  اللغوي  . ١
  ٠,١١٧٣  ٢,١٦  ٣٢,٧٥  ٧٠,٨٩  المنطقي الرياضي  . ٢
  ٠,٠٠٠٣  *٨,٣٩  ٣٧,٦٧  ٣١٥,٩٧  المكاني  . ٣
  ٠,١٠٧٨  ٢,٢٥  ٢١,٦٨  ٤٨,٧٩  حركي - الحس  . ٤
  ٠,١٨٤٥  ١,٧٠  ٥٤,٩٦  ٩٣,٦٢  الموسيقي  . ٥
  ٠,٠٠٠١  *٢٧,٨٩  ٢٦,٥٧  ٧٤١,١٨  الاجتماعي  . ٦
  ٠٣٠٣ ٠,٠  *٣,٥٥  ٣٩,٢٩  ١٣٩,٦٦  الشخصي  . ٧
  ٠,٠٠٠١  *٩,٢١  ١٨,٨٠  ٣٦١,١٤  الطبيعي  . ٨
  ٠,٠١٤٩  *٤,٢٩  ٥٣,٧٠  ٢٣٠,١٩  الوجودي  . ٩

ف   كانت قيمةاما فيما يتعلق بالذكاء اللغوي فقد 
، وهذه القيمة ذات دلالة احصائية عند  مسـتوى  ٣,٩٤= 

مـن ذوي   الأفرادلصالح  أيضاً ،وهذه الفروق )٠,٠٥(دلالة 
، حيث ان متوسـط درجـات هـذه    أيضاً صعوبات الكتابة 
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مـن   الأفـراد ت افي حين بلغ متوسط درج ١٧,٨٥بلغ الفئة 
 فرادالأوكذلك بلغ متوسط ، ١٥,٤٠ءة القرات اذوي صعوب

جـدول  هو مبين في  اكم ١٥,٦٨ب الحسات امن ذوي صعوب
قة  لكـل مـن   لعلاات الفروق ذايتعلق ب افيم اما. أيضاً  ٥

ــاد ــذكا أبع ــلاا(ء ال ــيا ، عياجتم ــيا، لشخص ، لطبيع
ء الـذك ا بعـاد لأ) ف(لنسـبة  انت قيم احيث ك) لوجودياو
 ٤,٢٩   ، ٩,٢١، ٣,٥٥، ٢٧,٨٩= ف ( ابقالمـذكورة س ـ اربعة لاا
ئية عنـد مسـتوى   احصالة ت دلاالقيم ذاوهذه ، تيبلتراب

من ذوي  الأفرادلح الص الفروق جميعاوهذه  )٠,٠٥(لة دلا
ت ات درج ـان متوسطاب حيث الحسالتعلم في ات اصعوب
ــذه  ــت  اه ــة بلغ ــى  ٢٢,٨٠، ١٧,٢٣، ٢١,٧٦، ٢٢,٠٨لفئ عل

ــوا ــط ، ليالت ــت متوس ــين بلغ ــرادت افي ح ــن  ذوي  الأف م
 ١٩,٣٣، ١٢,٤٣، ١٨,٧٨، ١٥,٢٧ ءةالقرالتعلم في ات اصعوب

لـتعلم في  ات امن  ذوي صـعوب  الأفرادت اوبلغت متوسط
ت اءالذكا أبعادعلى  ٢٢,٢٢، ١٤,٧١، ٢٠,٢٩، ١٩,١٩بة الكتا
   . ٥جدول هو مبين في  الي كمالتواب ااربعة ذلاا

  مناقشة النتائج 

لـذي  او :لولأال السؤالمتعلقة بائج النتاقشة امن - لاأو
 ـ:"ينص على لطلبـة ذوي  المتعـددة لـدى   ات اءالـذك ا ام

  . "نفسهم؟الطلبة التعلم من وجهة نظر ات اصعوب
 ـ أظهرتلقد  ت اءالـذك ال ترتيـب  السـؤ ا ائج هـذ انت

 ـالـتعلم تن ات الطلبة مـن ذوي صـعوب  المتعددة لدى ا  ازلي
د عينـة  افرالدى  اوجود اقلهاب اءانتهاو اوجود اكثرهاب ابدء

د افـر الدى  ات وجوداءاكلذاكثر ان ا اويتضح لن ، سةالدرا
 ، نيالمكــاء الـذك ايليــه  ، عياجتم ـلااء الــذكالعينـة هـو   ا
 ، للغـوي اء الذكاف ، لوجودياء الذكاف ، لطبيعياء الذكاف
ــذكاف ــي اء ال ــيالريالمنطق ــذكاف ، ض ــي،  ء ال الشخص

حركـي   –فالذكاء الموسيقي،  وجاء اخـيرا الـذكاء الحـس    
د عينة الدراسة، كاقل الذكاءات المتعددة وجودا  لدى افرا
ان القـدرات  إلى  ويرى الباحث ان السبب في ذلك قد يعـود 

العقلية للطلبـة مـن ذوي صـعوبات الـتعلم متوسـط      
إلى  الأفـراد فاعلى وذلك قـد يسـاهم في ان يلجـا هـؤلاء     

ــوا     ــاديمي ليثبت ــب الاك ــديهم بالجان ــنقص ل ــويض ال تع
لانفسهم ام ذا قيمة وام مرغوب ـم مـن قبـل    

يساعدهم بالنجاح في ذلك قدرام العقليـة  و الآخرين 
 -الجيدة،  كما يرى الباحث ان السبب في ان الذكاء الحـس 

حركـي هــو البعــد الاقــل وجـودا لــدى الطلبــة مــن ذوي   
ــتعلم عينــة الدراســة قــد يعــود لاســباب   صــعوبات ال

صـعوبات  و الطلبـة ذو  فـإن بيولوجية،  فكما هو معروف 
مـن اصـابة المـخ    التعلم كما تشـير الدراسـات يعـانون    

المكتسبة وهـي السـبب الرئيسـي لصـعوبات الـتعلم،       
ولعل ذلك ما يفسـر هـذه النتيجـة والمتمثلـة بانخفـاض      

حركــي لــديهم لارتباطــه المباشــر  –وجودالــذكاء الحــس 
وتختلف نتائج الدراسة الحالية . باصابة الدماغ  المكتسبة

 والتي اشـارت ) Armstrong,1987(ارمسترونج  مع دراسة

ــة    إلى ــدى الطلب ــودا ل ــددة وج ــذكاءات المتع ــر ال ان  اكث
 -هي الذكاء المكـاني  التعلم المصنفين من ذوي صعوبات

الحركي،  كما تختلف مع نتائج دراسة -البصري والجسمي
نتائجهـا   أظهرتوالتي ) Ksicinski,2000(كيسينسكي  

ان الذكاء الشخصي الداخلي هـو الاكثـر وجـودا بينمـا     
ي الموسـيقي الاقـل وجـودا،  كمـا     الـذكاء الايقـاع    كـان 

 أظهـرت والـتي  )  ,Nevillin(اختلفت مع دراسـة نيفـيلن   
نتائجها ان اكثر انواع الذكاءات المتعددة وجودا لدى افـراد  

وجـودا لـديهم    العينة هو الذكاء الطبيعي، واقل الانواع
هو الـذكاء الموسـيقي،  كمـا اختلفـت نتـائج الدراسـة       

) ٢٠١٠القيسـي،  (اجرـا   الحالية مع الدراســــة الـتي  
وجودا  ل الذكاءات المتعددةأوان إلى  والتي اشارت نتائجها

لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم هـو الـذكاء المكـاني      
بينما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع الدراسة المذكورة 
في ان اقل الذكاءات المتعددة وجودا لدى الطلبة مـن ذوي  

  . حركي –لحس صعوبات التعلم هو الذكاء ا
والذي  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني -ثانيا 
هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى " :ينص

في مدى وجودالذكاءات المتعددة لدى الطلبة ذوي  )٠,٠٥(
صعوبات التعلم من وجهة نظر الطلبـة انفسـهم   

  تعزى لجنس الطالب؟ 
لمـتغير   أثـر د نتيجة هذا السؤال انـه يوج ـ  أظهرت "

الذكاءات المتعـددة لـدى الطلبـة مـن      الجنس على وجود
ذوي صــعوبات الــتعلم وهــذه الفــروق ذات الدلالـــة     

الــذكاء الحــس حركــي  أبعــادالاحصــائية وجــدت علــى 
تماعي والطبيعي حيث كانت هذه الفروق لصالح جوالا

الاناث في بعدي الذكاء الحس حركي والذكاء الطبيعـي  
لصالح الـذكور علـى بعـد الـذكاء     بينما جاءت الفروق 

الانـاث علـى   الاجتماعي،  ويرى الباحث ان سـبب تفـوق   
الذكور في بعدي الذكاء الحس حركي والذكاء الطبيعي 

لاعمـار   ان نضج الاناث اسـرع مـن الـذكور   إلى  قد يعود
امـا  . سـنة  ١٢ - ١٠عينة الدراسة التي تتراوح مـا بـين   

 ــ   ــد ال ــاث في بع ــى الان ــذكور عل ــوق ال ــبب تف ذكاء س
الاجتماعي فيرى الباحث ان ذلـك قـد يعـود إلى طبيعـة     

 التي تسمح للذكور من اعمـار عينـة  ة الأسريالتنشئة 
 ـ أفراد الدراسة   والخـروج مـن المـترل     الآخرينبـالاختلاط ب

بينما لايسمح للانـاث بـذلك ممـا ادى إلى تطـور الـذكاء      
الاجتماعي للـذكور اكثـر مـن الانـاث مـن افـراد عينـة        

 علمـا بانـه لم يتـوفر   . هذه المرحلة العمرية الدراسة في
للباحث دراسات اخرى اجنبية أو عربية تمكنه مـن اجـراء   
المقارنــة بشــكل افضــل، الا انــه يمكــن مقارنتــها مــع  
الدراسات التي  اشارت إلى وجود فروق مهمـة بـين كـل    
من الذكور والاناث من الطلبة العاديين في نـوع الـذكاء   

 ,ksicinski(كسيكنسـكي   الظاهر لديهم مثل دراسة
تفوق الاناث في الذكاء اللغـوي و   أظهرتالتي )   2000
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تدني في الذكاء الجسمي بينما اظهـر الـذكور العكـس،    
حيث تفـوق الـذكور   )  Loori ,2005(كذلك دراسة لوري 

البصـري،  / في كل من الذكاء المنطقي والذكاء المكـاني 
/ يالانـاث تفوقـا  في الـذكاء الشخص ـ    أظهـرت بينما 

الذاتي،  دون ان تتطرق هذه الدراسات لأثر هذا الاخـتلاف  
في انــواع الــذكاءات علــى التحصــيل الاكــاديمي في     

وهذا يتفق مع ما توصلت  .المواضيع الدراسية المختلفة
اليه ابحاث الـدماغ الحديثـة فيمـا يتعلـق بـالفروق بـين       
ادمغة كل من الذكور والاناث،  حيث وجـدت ان اخـتلاف   

عقليــة لــدى الجنســين يكمــن في انمــاط أو الوظــائف ال
هذه القدرات وليس في مستوى الذكاء الكلـي    اشكال

حيث يتميز الذكور في القدرات الفراغية ) نسبة الذكاء(
والمكانية والاستنتاج الرياضي،  بينما تتميـز الانـاث في   

الوقفي، ( الطلاقة اللفظية و المهارات الحركية الدقيقة 
حــث إلى ان انواعــا كـثيرة مــن قــدرات  ويـرى البا ).  ١٩٩٨

الذكاءات المتعددة قد لا تكون اخذت الفرصة الكافيـة  
كي تظهر عند أولئك الطلاب أو قـد تكـون الاسـتفادة    

منــها رغــم وجودهـا، لــذلك يجــب ان تســعى   ضـعيفة 
التدريسية للطلبة ذوي صعوبات الـتعلم إلى   ساليبالأ

ن تـبني اسـتراتيجية تسـمح بظهـور العـدد الاكـبر م ـ      
  . الطالبلدى الذكاءات المتعددة 

وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كـل  
) John,1998(جـون  ودراسـة ) Harms,1998(من هـارمز  

ودراســة ) Ksicinski, 2000(ودراســة كيسينســكي  
ــيلن  ــوري  ) Nevillin,2000(نيف ــة ل ) Loori,2005(ودراس

سـي،   القي( ودراسـة  ) Albalhan,2006(ودراسة البلهان 
حيث اشارت نتائج تلك الدراسات إلى وجود فـروق  ) ٢٠١٠

  .في الذكاءات المتعددة بين الجنسين
والذي  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث -ثالثا 
هـل توجـد فـروق ذات دلالـة احصـائية عنـد       " : ينص

في مدى وجودالذكاءات المتعددة لدى  )٠,٠٥(مستوى  
من وجهة نظر الطلبة الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

  انفسهم تعزى لنوع الصعوبة التعلمية؟ 
ــرت"  ــروق في    أظهـ ــود فـ ــؤال وجـ ــذا السـ ــة هـ نتيجـ

وجودالذكاءات المتعددة لدى الطلبـة مـن ذوي صـعوبات    
التعلم تعزى لمتغير نوع الصعوبة التعلميـة، وقـد يعـود    

صــعوبات اعتبــار ان الطلبــة ذوي إلى  الســبب وراء ذلــك
اكثـر مـن الصـعوبات     أوم نـوع  التعلم قد يكـون لـديه  

التعلمية مما قد يؤثر على وجودالذكاءات المتعددة لديهم، 
وقد يرجع السبب في ذلك للعامل النفسي للطالب الذي 

معه علـى اعتبـار انـه     الآخرين تعامل  يتشكل لديه من
ــث ان     ــرى الباح ــاديمي،  وي ــيل الاك ــعيف في التحص ض

مـع   –ئة طبيعة خصائص هذه الفإلى  السبب قد يعود

ومـدى تفهـم معلمـي     –اختلاف نوع الصعوبة لـديهم  
وتختلف نتائج الدراسة الحالية مع . غرف المصادر لحاجام

عـدم  إلى  والتي اشارت نتائجها) ٢٠١٠القيسي،  (دراسة 
ــادوجــود فــروق في  ــوع   أبع ــددة تعــود لن الــذكاءات المتع

الصعوبة التعلمية،  وهي الدراسة الوحيدة التي تناولت 
المتغير ولكن مـن وجهـة نظـر المعلمـين ولـيس مـن        هذا

، علما بانه لم يتوفر للباحث وجهة نظر الطلبة انفسهم
عربية تمكنه مـن اجـراء المقارنـة     أودراسات اخرى اجنبية 

بشكل افضل لذلك تبقى نتيجة هذه الدراسة منفـردة  
  . في مجالها

طبيعة الصعوبات التعلمية تختلـف   فإنعلاوة على ذلك 
عـل  ف نـوع الصـعوبة مـن حيـث  التوظيـف الفا     باختلا

قـراءة،  كتابـة،    (الجيد لكل ركـن مـن اركـان الصـعوبة     و
تميز وهو ما ظهرت حي قوة وعلى الطالب من نوا) حساب 

نتيجته في الفروق في الذكاءات المتعددة بين الطلبة عينة 
   .الدراسة باختلاف نوع الصعوبة التعلمية

   التوصيــــات
ج الـتي تم التوصـل اليهـا،  انبثقـت     من خلال النتائ

مجموعة مـن التوصـيات لابـد مـن وضـعها بـين يـدي        
   :المهتمين والدارسين لدراستها

دراسة الفروق في الذكاءات المتعددة بين الطلبة ذوي  .١
صعوبات الـتعلم والطلبـة العـاديين وعلاقـة هـذه      

  . الفروق بجنس الطالب
ت واستراتيجيات نظرية الـذكاءا  أساليباستخدام  .٢

الخاصة بشـكل   تذوي الاحتياجا الأفرادالمتعددة مع 
بصـفة   ذوى صـعوبات الـتعلم  الطلبـه  ولـدى  عام 

  . خاصة
الكشف عن الـذكاءات المتعـددة لـدى الطلبـة ذوي      .٣

لكل صعوبات التعلم والتدريس تبعا لها، والسماح 
التعليميـة الـتي    الأنشـطة  وفـق ان يـتعلم  طالب 

 . تتوافق مع الذكاء المرتفع لديه

ــمين ت .٤ ــة ذوي   ض ــة بالطلب ــة الخاص ــة التربوي الخط
 تدريسـية  أساليباستراتيجيات وصعوبات التعلم ب

  . ملائمة قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة
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الذكاءات المتعددة ). ٢٠١٠(القيسي، رشا موسى 
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  . منشورات كلية الاميرة ثروت:  الاردن.  العصبي
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