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The purpose of this study was to identify the impact of immediate corrective feedback in classroom 
discussions on the level of knowing and applying the rules of Quran recitation among tenth grade 
students. To achieve this, researchers used two tools: a written test, and a verbal test. After confirming the 
validity and reliability of the tools, they were administered to 84 tenth grade female students.  The results 
revealed that the second experimental group outperformed the first experimental group and the control 
group in the application of the rules of Quranic recitation. Also, the two experimental groups 
outperformed the control group in the knowledge of rules of Quranic recitation. The study puts forward a 
number of recommendations. The most important of which is the need to provide corrective feedback as it 
is one of classroom practices that provide the learner with information about the accuracy of her 
performance, and to modify underperformance or error. Also, there is a need to use a variety of methods 
of active corrective feedback in classroom. 

Keywords: feedback, corrective feedback, application methods corrective feedback. 
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تم التربية الإسلامية ببناء الإنسان المتوازن المتكامـل،  
تكوين شخصيته في ضـوء مثـل عليـا وقـيم سـامية،      و

ويئ له فرص النمـو المتعـدد، وتمـده بوسـائل النضـج      
المتوازن، وتشكله بصورة يتلاءم فيها سلوكه مـع قيمـه   

فهــي تــربي الناشــئة علــى الصــدق ). ٢٩، ١٩٨٨مجـاور،  (
والأمانـة في القـول والعمـل، وتـدفعهم إلى عمـل الخــير،      

عن المنكر، وتشـجعهم علـى    وتأمرهم بالمعروف وتنهاهم
ــئهم    ــواجههم، وي ــتي ت الصــبر وتحمــل المصــاعب ال
للسعي في الأرض، والبحث عن الرزق، والإخلاص والتفاني 

والتربية الإسلامية تمتاز بخصائص في قواعدها . في العمل
وأفكارها وممارساا، وهذه الخصائص والمميزات نابعة من 

ور حيـاة المسـلمين في   تأثير القرآن الكريم، الـذي يعـد مح ـ  
  ).,AL-Attas 26 ,1979(حاضرهم ومستقبلهم 

والقرآن الكريم كلام االله تعـالى، المتعبـد بتلاوتـه، لا يأتيـه     
الباطل من بين يديه ولا من خلفه، وهو المصدر الأساسي 

وقــد وردت آثــار كــثيرة في فضــائل . للتشــريع الإســلامي
لتعلـيم،  القرآن، منها  ما هو متعلـق بفضـل الـتعلم وا   

ومنها ما هو متعلق بالقراءة والترتيل، ومنها ما له علاقة 
بحفظـه وترجيعــه، ومنــها مـا يــدعو المــؤمنين إلى تــدبره   

  ).١٩٨٨صلاح، (وتطبيق أحكامه 
حث االله سبحانه وتعـالى علـى تـلاوة القـرآن الكـريم      وقد 

والعناية به، فقال مخاطباً رسوله الكريم صلى االله عليـه  
بمعـنى اتـلُ   ] ٤الآيـة  : المزمـل [ )لِ الْقُرآنَ ترتيلاورت: (وسلم

القرآن الكريم تلاوة مجودة، مبينة الحـروف حرفـاً حرفـا، في    
تأن وتـؤده، دون إسـراع أو عجلـة؛ حـتى يتسـنى للقـارئ       
والمستمع أن يفهم الآيات المتلوة، ويتدبر معانيها، ويعمل 

مر في الآيـة  وقد أكد االله سبحانه وتعالى الأ. بما جاء فيها
حتى يبين أهمية القرآن الكـريم،  " ترتيلا "الكريمة بالمصدر 

ــلاوة    ــه ت ــل المؤمنــون علي ــو شــأنه؛ فيقب ــه، وعل وعظمت
لذلك عني رسـول االله  ). ١٩٨٥عثمان، (وتفسيراً وتطبيقا 

صــلى االله عليــه وســلم أشــد العنايــة بــالقرآن الكــريم  
ا علّمه جبريل وتلاوته، كما أمره االله سبحانه وتعالى، وكم

  . عليه السلام
علـى ـج    –رضـوان االله علـيهم    –وقد سار الصحابة 

في الاهتمام بالقرآن  -صلى االله عليه وسلم -رسول االله 
الكـريم، وتلاوتــه تــلاوة صــحيحة ومتأنيــة، كمــا اهتمــوا  
. بحفظه ومدارسته، وتعليمه وتحفيظـه أهلـهم وذويهـم   

عنايـة تفـوق    كما اعتنى سلف المسلمين بالقرآن الكـريم 
عناية أي أمة من الأمم السابقة بأي كتـاب مـن كتبـها،    

 -فقد عكفـوا علـى تلاوتـه وتـدبره، اقتـداء برسـول االله       
وصــحابته الكــرام، واهتمــوا  -صــلى االله عليــه وســلم

باستنباط أحكامه وتعاليمه وتطبيقها في واقع حيام، 
وبعضهم كرس حياتـه لدراسـته والبحـث عـن إعجـازه،      

اهتم برسم الخطط ووضع الطرق السـليمة   ومنهم من
التي تعـين علـى تعلّمـه وتعليمـه، كمـا حرصـوا علـى        
تعليمه لأولادهم وبنام ليكونوا صالحين مسـتقيمين،  

الـدرمكي،  (يؤدون شعائرهم الدينيـة علـى أكمـل وجـه     
٣، ١٩٩٥.(  

ويعد علم التجويد من أشرف العلوم لتعلّقه بكتـاب االله  
متعلّق بشرف المعلوم، والمعلوم في تعالى، لأن شرف العلم 

هذا العلم هو كتاب االله الذي لا يأتيـه الباطـل مـن بـين     
يديه ولا من خلفه تتريل من حكيم حميد، وقد تكفّل االله 

إِنا نحـن نزلْنـا الـذِّكْر وإِنـا لَـه      : (بحفظه وأكد ذلك بقوله
  ].٩الآية : الحجر) [لَحافظُونَ

أجمعت الأمـة  ): ٢٠٠٧(ذكر الصقري وقال الحصري كما 
على وجوب قراءة القرآن الكريم مجودا تراعى فيه مـا يجـب   

كمـا عـد الأئمـة    . مراعاته في القراءة من أحكام وقواعد
القراءة بغير تجويد لحناً سواء أكان ذلـك لحنـاً جليـاً يطـرأ     
على الألفاظ فيخل بعرف القراءة، كتغيير حرف بحـرف، أو  

م لحنـاً خفيـاً يطـرأ علـى الألفـاظ فيخـل       حركة بحركة، أ
بالحرف دون المعنى، كترك الغنة، وقصـر الممـدود، فـالأول    
حرام قطعاً يأثم القارئ  بفعله، والثاني مكروه ومعيب لأنه 

لـذا يجـب   ). ١٩٨٥قمحـاوي،  (يذهب برونق القرآن وبريقـه  
على كل مسلم أن يـتقن تـلاوة كتـاب االله، فيتلـوه حـق      

حكام الـتلاوة والتجويـد، وهـذا لا يتحقـق     تلاوته مراعياً أ
بمجرد الدراسة النظرية لهذه الأحكام فحسـب، والإلمـام   
ا ومعرفة قواعدها وأحكامها، بل لا بـد مـن التجويـد    
العملي والتطبيق والممارسة لهذه الأحكـام حـتى يبلـغ    

  ).٢٠٠٧الصقري، (مستوى الإتقان والجودة 
لـيم أحكـام تـلاوة    تم المناهج التربويـة المعاصـرة بتع  

فإتقـان تـلاوة القـرآن الكـريم مـن      . القرآن الكريم وتجويـده 
ــبلاد   أهــداف منــهاج التربيــة الإســلامية في معظــم ال
العربية، وهناك تشابه كبير في محتوى هذه المناهج فيمـا  
يتعلق بالجانب النظري لأحكـام الـتلاوة والتجويـد؛ فهـي     

وأحكـام   تتضمن تعريف الطلاب بأحكام الميم الساكنة،
النون الساكنة والتنوين، وأحكام المدود، والقلقلة، ومخارج 

الخ، بينمـا تختلـف في المرحلـة أو    ...الحروف وأحكـام الـراء   
الصف الذي يبدأ فيه الطالب بدراسة هذه الأحكام، وفي 

). ٢٠٠١صــالح والعياصــرة، (توزيعهــا علــى الصــفوف 
الكـريم  والمعلم الذي يعلّم الطلاب أحكـام تـلاوة القـرآن    

وتجويده في أي مرحلة من مراحل التعليم مطالب بإتقـان  
التلاوة، كما أنه مطالب بتصـحيح أخطـاء الطـلاب في    
الــتلاوة وتقــديم التغذيــة الراجعــة لهــم حــول مســتوى 
معرفتهم وتطبيقهم لأحكام التلاوة؛ فالتغذية الراجعة 

  .لها دور كبير في تحسين وتطوير أداء الطلاب
  :والعملية التعليمية التعلميةالتغذية الراجعة 

بـالنظر إلى الـدور الــذي تقـوم بــه التغذيـة الراجعــة في     
ــلاث     ــا ث ــة أن له ــن ملاحظ ــه يمك ــيم فإن ــة التعل عملي

الخاصية التعزيزية، والخاصـية الدافعيـة،   : خصائص هي
، كما ورد في Skinnerوقـد بين سكنر . والخاصية الموجهة

اصـية التعزيزيــة   أن أهميـة الخ  (D.B, 1991, 43)دي بي 
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تكمن في أن إخبار المـتعلم أن اسـتجابته صـائبة تعـززه،     
وتعمل على زيادة احتمال تكراره للاستجابة الصـحيحة  

وأمــا الخاصــية الدافعيــة فــتعني أن إخبــار . فيمــا بعــد
المتعلم بنتائج أدائه يولد لديـه نوعـاً مـن الحفـز؛ ليقـوم      

ل عمله بذلك الأداء بطريقة أفضل في المستقبل من خلا
غـانم،  (على تصحيح الخطـأ وتلافيـه في المـرات اللاحقـة     

بالإضافة إلى ذلك فإن التغذيـة الراجعـة تعمـل    ). ١٩٧٨
على توجيه المتعلم نحو الأداء؛ لكوـا تبـين لـه طبيعـة     
أدائه ونوعيتـه، وتعرفـه مـواطن الخطـأ عنـده وأسـباا       

  ).١٩٨١راجحة، (
راجعـة، ومـن   وهناك أنـواع وأشـكال عديـدة للتغذيـة ال    

ــة     ــة الراجع ــوظيفي التغذي ــا ال ــب دوره ــا بحس أنواعه
التصحيحية التي تعد مـن أهم أنواع التغذية الراجعـة؛  

أنــه )  Dyerson , ,2000  (39 ولــذلك تؤكــد  دايرســون
عندما يتم تزويد الطلاب بالتغذية الراجعة التصحيحية 
يأتي النجاح بسرعة، ويشعر الطلاب بإيجابية نحو الـتعلم،  

ا أم يثابرون على العمل فتـرة أطـول مـن الطـلاب     كم
  .الذين لا يعطون تغذية راجعة تصحيحية

إلى أن التغذيـة الراجعـة    (Cohen, 1975)ويشـير كـوهن   
الإشــارة إلى : التصـحيحية تشـتمل علــى الأمـور الآتيـة    

الوقوع في خطأ ما، والتعريف بنوع الخطأ، وتحديد موضع 
قـع في الخطـأ، واختيـار    الخطأ، وذكر اسم الطالب الـذي و 

العلاج التصحيحي، وتـوفير النمـوذج الصـحيح، وإعـداد     
إذا كـان  (فرصة لمحاولة جديدة، والإشارة إلى وجـود تحسـن   

  . ، وتقديم الثناء والإطراء)الطالب قد تحسن أداؤه
ــاليبها وأنواعهــا      ــة بأشــكالها وأس ــة الراجع والتغذي

لية التعليمية المختلفة تلعب دوراً أساسياً وبارزاً في العم
، ١٩٩٦الربضـي،  مثـال  (فالعديد من الباحثين . التعلمية

؛  ٣، ١٩٨٩؛ والمقطري،  ١٢٦، ١٩٩١، والبسيوني والموافي، ١٤
يـرون أن التغذيـة الراجعـة    ) ٨، ١٩٨٥وصوالحة ويعقـوب،  

التصحيحية تعتبر وسيلة مهمـة مـن وسـائل الـتعلم،     
مـن   ويعتبرون توظيفها كفاية أساسية ينبغـي إتقاـا  

قبل المهتمين بتشكيل السلوك التعليمي والمهني؛ إذ أنه 
من خلالها يتعلم المتعلم الكثير من المعلومات والمهارات 

  . والقيم والاتجاهات
وتبرز أهميـة التغذيـة الراجعـة التصـحيحية في الأمـور      

فهي تعمل على إعلام المتعلم بنتيجة تعلمه، ممـا  : الآتية
د يعتريـه فــي حالـة عـدم     يقلل القلق والتـوتر الـذي ق ـ  

معرفته بتلـك النتـائج، كمـا أـا تعمـل علـى تعزيـزه         
عبد الكريم، (وتشجيعه على الاستمرار في عملية التعلم 

، وتعمــل علــى  )١٩٩٦، وعــدس، ١٩٩٧، ويوســف، ٢٠٠١
ــؤدي إلى ضــعف    ــة المــتعلم الخطــأ ممــا ي تصــحيح إجاب
الارتباطات الخطأ الـتي حـدثت في ذاكرتـه بـين الأسـئلة      

وتبيـان  . لإجابة الخطأ، وإحلال إجابات صحيحة محلـها وا
سبب وقوعه في الخطأ مما يجعله يقتنع بأنه المسـؤول عـن   
النتيجة الـتي حصـل عليهـا، ومـن ثم عليـه مضـاعفة       

جهده في المرات اللاحقة، كمـا تبـين لـه أيـن يقـف مـن       
الهـدف المنشــود، وتعمــل علــى تقويــة عمليــة الــتعلم  

ائها من خلال تزويدها للمتعلم  وتسريعها وتدعيمها وإثر
، ٢٠٠٥دروزة، (بالمعلومــات الإضــافية والمراجــع المختلفــة  

وهي تساعد المعلم في الحكـم علـى مـدى    ). ١٩٨٢عاقل، 
نجاحه في عمليـة التعلـيم، وتمكنـه مـن تحديـد مـواطن       
ضعف المتعلم التي قد تعكس مواطن ضـعف المعلــم   

 ,Doyon & Archambault, 1990دويون وآرشمبو، (نفسه 
وهي تسهم في بناء جسور الثقة التي تربط بـين   .)  210

الأطراف المشتركة في مواقـف الـتعلم، وتعـزز العلاقـات     
، والمارديني والوديان، ٢٠٠٥شبيب، (الإنسانية فيما بينهم 

٢٠٠١ .(  
أما التصحيح الضـمني ـ وهـو أحـد  أشـكال التغذيـة       

 & Lyster ا الراجعة التصحيحية ـ  فيعرفه ليستر ورانت 
Ranta, 1997, p. 46)  ( إعادة المعلم صياغة إجابـة  "بأنه

الطالب الخطأ أو الناقصة، كلياً أو جزئيـاً، بعـد حـذف أو    
إزالــة الخطــأ منــها بصــورة غــير صــريحة، ودون أن يشــير  

 p. 58 ,1998 (وقـد ذكر ليستر ". للطالب أن إجابته خطأ
, Lyster (  ــاحثين ي ــض الب ــته أن بع ــونفي دراس إن : "قول

التصحيح الضـمني يعـد أحـد الأسـاليب الفعالـة في      
أنه أسلوب : تصحيح إجابة الطالب، في حين يقول آخرون

ــداً للإجابــة      ــب تأكي ــن أن يفســره الطال ــامض يمك غ
وهـذا مـا لاحظـه    ". الصحيحة بدلاً من تصحيح إجابته

 Sheen)  (2004 ,بعض الباحثين في دراسام، أما شـين  
وجه الاخـتلاف في فعاليـة أسـلوب التصـحيح     فترى أن أ

الضمني على إظهار الفهم والتصـحيح قـد تعـزى إلى    
المســتويات العمريــة، والقــدرات : بعــض المــتغيرات مثــل

العقلية، والأهداف التي يتم التركيز عليها، وإجادة اللغة، 
ــون    ــه المعلم ــذي يعطي ــار ال ــت الانتظ ــوافر وق ومــدى ت

ف في حجــم الصــف لطلاــم، بالإضــافة إلى الاخــتلا
  .الدراسي

ــر   ــورتنر وميل أن ) (Poertner & Miller, 1996ويؤكــد ب
التغذية الراجعة تصبح أكثر فاعليـة إذا تم التركيـز مـن    
قبل المعلم على أعمال المتعلم وسلوكه الـذي يحتـاج إلى   
تعزيز أو إعادة توجيه، وليس على صفات المتعلم الخاصة، 

لماضـي أو الحاضـر، بـل    وعدم التوقف عنـد أداء المـتعلم ا  
ينبغي اتخاذه كمنطلق لتطوير أداء المتعلم في المستقبل، 
وعدم تقديم التغذية الراجعة بطريقـة تقلـل مـن شـأن     
المتعلم، بل ينبغي أن تكون ممزوجة بروح الدعم والمساندة، 
وأن تعزز من ثقة المتعلم بنفسه وتدفعـه لزيـادة جهـده    

  .ودافعيته للتعلم
  :أسئلتهامشكلة الدراسة و

يعد الضعف في تلاوة القرآن الكريم مشكلة يعاني منها 
وقــد . الطــلاب، ويشــكو منــها المعلمــون وأوليــاء الامــور

الباحثة الأولى مـن   -لاحظت الباحثتان كل من موقعها 
خلال عملها كمشرفة لمادة التربية الإسلامية، والباحثـة  
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كـثير  وقوع ال –الأخرى من خلال قيامها بتدريب المعلمات 
. من الطالبـات في أخطـاء أثنـاء تطبيـق أحكـام الـتلاوة      

ونظراً لما للتغذية الراجعة من دور فاعل في رفع المسـتوى  
التحصيلي، وتحسـين مسـتوى الـتعلم لـدى المـتعلّمين،      
ــها    ــات من ــن الدراس ــدد م ــك ع ــلت إلى ذل ــث توص : حي

؛ والمقطـري،  ١٩٩١؛ والبسـيوني والمـوافي،   ١٩٩٦الربضـي،  (
، لذا رأت الباحثتـان أنـه   )١٩٨٥لحة ويعقوب، ؛ وصوا ١٩٨٩

ــة      ــة الراجع ــتخدام التغذي ــر اس ــرف أث ــد تع ــن المفي م
التصحيحية على المستوى المعرفي والتطبيقـي لأحكـام   

وهو مـا تحـاول هـذه    . التلاوة لدى طالبات الصف العاشر
الدراسة أن تبحثه، حيث تحاول أن تعالج مشكلة تربويـة  

الحارثيـة،  : (راسـات مثـل  ن الدواقعية أوصـت العديـد م ـ  
ــيبي، ٢٠٠٨ ـــ ؛ الراشــد، ١٤٢٥؛ العت ــرزوق، ١٤٢٢ه ـــ ؛ ال ه
بضــرورة البحــث فيهــا مــن ) هـــ١٤١٨؛ الشـدوفي،  ١٩٩٩

ولذلك تحاول هذه الدراسة الإجابة عن  .جوانبها المختلفة
  :السؤالين الآتيين

ما مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  :السؤال الأول -
كام تلاوة القـرآن الكـريم بـين طالبـات     الجانب المعرفي لأح

ــرة،     ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع ــة التغذي مجموع
ومجموعة التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية،   
ــة     ــة راجع ــق تغذي ــتي لم تتل ــات ال ــة الطالب ومجموع

  تصحيحية؟
ما مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  :السؤال الثاني -

ة القرآن الكريم بين طالبات الجانب التطبيقي لأحكام تلاو
ــرة،     ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع ــة التغذي مجموع
ومجموعة التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية،   
ــة     ــة راجع ــق تغذي ــتي لم تتل ــات ال ــة الطالب ومجموع

  تصحيحية ؟ 
  : أهداف الدراسة

ـدف هـذه الدراسـة إلى تعـرف أثـر التغذيـة الراجعــة       
ــة في الم  ــحيحية الفوري ــى  التص ــفية عل ــات الص ناقش

المستوى المعرفي والتطبيقي لأحكام التلاوة لدى طالبـات  
  :الصف العاشر، وذلك من خلال الآتي

في الجانـب التطبيقـي لأحكـام    الوقوف على الفروق  -١
تلاوة القرآن الكريم بين طالبـات مجموعـة التغذيـة    
الراجعة التصحيحية المباشرة، ومجموعة التغذيـة  

ــحيحية   ــة التص ــة  الراجع ــتنتاجية، ومجموع الاس
  .اللاتغذية راجعة تصحيحية

الفروق في الجانب المعرفي لأحكام تـلاوة  الوقوف على  -٢
القرآن الكريم بين طالبات مجموعة التغذية الراجعة 
التصحيحية المباشرة، ومجموعة التغذية الراجعـة  
التصــحيحية الاســتنتاجية، ومجموعــة اللاتغذيــة 

  .راجعة تصحيحية
  

 :سةفرضيات الدرا

وللإجابــة عــن ســؤالي الدراســة تحــاول الدراســة اختبــار  
  :الفرضيتين الآتيتين

لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى        -١
بـين متوسـطات درجـات مجموعـات      ٠.٠٥ ≤الدلالة 

مجموعــة التغذيــة الراجعــة   (الدراســة الــثلاث  
التصحيحية المباشرة، ومجموعة التغذية الراجعـة  

ة، واموعــة الضــابطة التصــحيحية الاســتنتاجي
في الاختبار الشـفهي  ) اللاتغذية راجعة تصحيحية

  .البعدي بعد ضبط أثر الاختبار الشفهي القبلي
لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مســتوى       -٢

بين متوسـطات درجـات مجموعـات     ٠.٠٥ ≤الدلالة  
مجموعــة التغذيــة الراجعــة   (الدراســة الــثلاث  

ة التغذية الراجعـة  التصحيحية المباشرة، ومجموع
التصــحيحية الاســتنتاجية، واموعــة الضــابطة 

في الاختبار التحريـري  ) اللاتغذية راجعة تصحيحية
 .البعدي بعد ضبط أثر الاختبار التحريري القبلي

 :أهمية الدراسة

  : تظهر أهمية الدراسة من خلال
اسهامها في الكشف عـن أثـر التغذيـة الراجعـة      -١

ــتوى ا  ــحيحية في المس ــي  التص ــرفي والتطبيق لمع
  .لأحكام التلاوة

تلفت انتباه القائمين على سير العملية التعليمية  -٢
ــة بضــرورة الاهتمــام بالتغذيــة الراجعــة  التعلّمي
بصــفة عامــة، والتغذيــة الراجعــة التصــحيحية 

  .بصفة خاصة في الموقف الصفي
تشجع معلمي التربية الإسلامية على اسـتخدام   -٣

 .قف الصفيةالتغذية الراجعة في الموا

تفتح مجالا لدراسات أخرى حول العناية باكتساب  -٤
ــل    ــفوف ومراح ــا لص ــد وتطبيقه ــام التجوي أحك

 .تعليمية أخرى

  :محددات الدراسة

  :اقتصرت الدراسة على المحددات الآتية 
  المحددات الموضوعية : أولاً
تناولـت الدراسـة التغذيـة    : نـوع التغذيـة الراجعـة    -

 المناقشـــات الراجعـــة التصـــحيحية الفوريـــة في
  .الصفية

ركّزت الدراسـة علـى الأحكـام    : الأحكام التجويدية -
ــلامية     ــة الإس ــب التربي ــررة في كت ــة المق التجويدي

أحكام النون : ، وهي)٩-٦(بسلطنة عمان بالصفوف 
الإظهــار، والإدغــام، والإخفــاء، (الســاكنة والتنــوين 

الإظهار، (، وأحكام الميم الساكنة ")القلب"والإقلاب 
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، والقلقلـة، ولام لفـظ الجلالـة،    )م، والإخفـاء والإدغا
ــدود     ــام الم ــا، وأحك ــراء وترقيقه ــيم ال ــد (وتفخ الم

ــد    ــل، والم ــد المنفص ــل، والم ــد المتص الطبيعــي، والم
العارض للسـكون، ومـد اللـين، ومـد الصـلة، والمـد       

 ).، وإدغام المتماثلين والمتقاربين، ومخارج الحروف)اللازم

ات مختارة من سـورة   آي: آيات تطبيق أحكام التجويد -
يوسف، التي تمثّل مقرر التلاوة للصـف العاشـر في   
الفصل الدراسي الأول، وهي شاملة لجميـع أحكـام   

 .التجويد المذكورة أعلاه

قتصرت الدراسة على طالبات : المحددات المكانية: ثانياً
بمحافظة جنوب الباطنة الصف العاشر الأساسي 

  .بسلطنة عمان
طبقت الباحثتان دراستهن في : زمانيةالمحددات ال: ثالثاً

الفصل الدراسي الأول من العام اية الفصل 
  .م٢٠١١/٢٠١٢الدراسي

 :مصطلحات الدراسة

عمليـة يـتم بموجبـها تزويـد المـتعلم       :التغذية الراجعة
بمعلومات حول استجاباته في النقاش الصـفي، بشـكل   
منظم ومستمر، من أجل تثبيت الاستجابات الصحيحة، 

دته في تعديل أو تغيير الاسـتجابات الـتي تكـون    ومساع
  .بحاجة إلى التعديل أو التغيير

تزويد المتعلم بمعلومات  :التغذية الراجعة التصحيحية
في الموقف التعليمي حول ما إذا كانت إجابتـه صـحيحة   

  .أم خطأ مع تصحيح الإجابة الخطأ
تلـك  : أساليب تطبيق التغذية الراجعة التصـحيحية 

لتي يستخدمها المعلم في النقـاش الصـفي   الأساليب ا
ســتركز و. عنــد تصــحيح الاســتجابات الخطــأ للطلبــة 

الدراسة الحالية علـى سـتة أسـاليب لتطبيـق التغذيـة      
الراجعـة التصـحيحية، حسـب نمـوذج البـاحثين ليســتر      

وهــو نمــوذج ) (Lyster & Ranta, 1997, 46-49 ورانتــا 
ــمنه     ــحيحية، ض ــة التص ــة الراجع ــنيف التغذي لتص

لباحثان ستة أنواع أو أساليب لتطبيق التغذية الراجعة ا
  :التصحيحية، وهذه الأنواع أو الأساليب هي

: (Explicit correction)التصحيح الواضح الصريح  -١
ــار المعلــم الطالــب أن إجابتــه خطــأ، ثم   وذلــك بإخب

وعلـى المعلـم أن   . تصحيح إجابة الطالـب مباشـرة  
ه خطأ، سـواء  يعلم الطالب بصورة صريحة أن إجابت

  .أم بتغيير ملامح الوجه) خطأ، لا(أكان ذلك باللفظ 
مــن : (Recasts correction)التصــحيح الضــمني  -٢

خلال إعادة المعلم صياغة إجابـة الطالـب الخطـأ أو    
الناقصة كليا أو جزئيـا، بعـد حـذف أو إزالـة الخطـأ      
منها بصورة غير صريحة، ودون أن يشـير للطالـب أن   

 . إجابته خطأ

يطلـب  : (Clarification requests)التوضـيح  طلب  -٣
المعلم من الطالب أن يعيد إجابتـه بصـورة أوضـح    
وأكثر دقة؛ لأن إجابته لم تفهم أو صـيغت بشـكل   

وهذا النوع يتعلق بمشكلات في الاسـتيعاب أو  . خطأ
 .الدقة أو كليهما، كما أنه يتبع إجابة الطالب الخطأ

: (Meta linguistic feedback)التصـحيح اللغــوي   -٤
وذلك بمساعدة الطالب بصورة غير مباشرة علـى أن  
يكون أكثر دقة في صياغة إجابته، من خلال التعليق 
على الإجابة، أو إضافة معلومة، أو طرح سؤال يشير 
إلى طبيعــة الخطــأ، مــن خــلال اســتدراج الطالــب  

  .للتوصل إلى الإجابة الصحيحة
استخلاص الإجابة الصـحيحة مـن مجمـل إجابـة      -٥

ويشتمل هذا النوع على ثلاث : (Elicitation)طالب ال
إعادة المعلم إجابة الطالب والتوقف عنـد  : طرق هي

الجزء الخطأ من الإجابة، لإعطـاء الطالـب الفرصـة    
أو طــرح أســئلة . لإعــادة إجابتــه بصــورة صــحيحة

لاستخلاص الإجابة من الطالب، وتستثنى الأسئلة 
المعلـم مـن    أو طلـب . التي يجاب عنـها بـنعم أو لا  
  .الطالب تعديل إجابته الخطأ

بمعــنى تكـــرار  : إعــادة الإجابــة الخطـــأ للطالــب    -٦
(Repetition)   المعلــم الكلمــة أو الجــزء الخطــأ مــن

إجابــة الطالــب مــع تغــيير نــبرة الصــوت؛ ليشــعر  
  .الطالب أن إجابته خطأ ليعمل على تصحيحها
عـة  والأسلوب الأول والثاني تقَـدم فيهمـا التغذيـة الراج   

التصحيحية بصورة مباشرة من قبلِ المعلم، لذا أطلقت 
عليهما الباحثتان اسم التغذية الراجعـة التصـحيحية   
المباشرة، وطُبق هذان الأسلوبان مع اموعـة التجريبيـة   

طلـب التوضـيح،   (بينما الأساليب الأربعة الأخرى . الأولى
التصحيح اللغوي، استخلاص الإجابـة الصـحيحة مـن    

تتميز ) إجابة الطالب، إعادة الإجابة الخطأ للطالب مجمل
بأا تحفز الطلاب على التصحيح الذاتي للإجابـة، وقـد   
ــة      ــة الراجع ــم التغذي ــان اس ــا الباحثت ــت عليه أطلق
ــت هــذه الأســاليب   التصــحيحية الاســتنتاجية، وطبق
الأربعـة مـع اموعـة التجريبيـة الثانيـة، أمـا اموعــة       

  .غذية راجعة تصحيحيةالضابطة فلم تزود بت
  :الدراسات السابقة

حيـث   :(Carroll & Swain, 1993)دراسة كارول وسوين 
قامت الباحثتان بإجراء مقارنة بين التصحيح الضـمني،  
والأنواع الأخرى من التغذية الراجعة التصـحيحية، وقـد   

طالـب أسـباني يدرسـون اللغـة الإنجليزيـة      ) ١٠٠(شارك 
لاب إلى أربــع مجموعــات كلغــة ثانيــة، وتم تقســيم الطــ

تجريبية، قُدم لكل مجموعة أسلوب من أساليب التغذية 
الراجعة التصحيحية، حيث قُدم للمجموعة التجريبيـة  

التصــحيح الفــوري الصــريح، واموعــة الثانيــة : الأولى
التصـــحيح اللغـــوي، واموعـــة الثالثـــة التصـــحيح 

موعة الرابعة تمَّ إخبارهم بأم على خطأ، الضمني، وا
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ــة  ــة الخامس ــق أي  : واموع ــابطة لم تتل ــة ض مجموع
وقد أظهرت النتائج تفوق اموعـات التجريبيـة   . معالجة

على اموعة الضـابطة، وكانـت مجموعـة التصـحيح     
الفوري الصـريح الأفضـل أداءً، ويـأتي بعـدها مجموعـة      

  .التصحيح الضمني
التي  :(Doughty & Varela, 1998)دراسة دوفتي وفاريلا 

استهدفت التحقق من تأثير أسلوب التصحيح الضمني 
في عملية اكتساب الصيغ اللغوية بالزمن الماضـي مـن   
قبل مجموعة من متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانيـة  

وفي هذه الدراسـة  ). سنة ١٤إلى  ١١تتراوح أعمارهم بين (
قامت الباحثتـان بتقـديم أسـلوب التصـحيح الضـمني      

تكرار عبـارة الطالـب الأصـلية للفـت      -١: على مرحلتين
ثم يتبعها إعـادة   -٢. انتباهه إلى حقيقة وجود خطأ فيها

صياغة العبارة، بتقديم الصـيغة الصـحيحة في اللغـة    
ــة ــتي حصــلت عليهــا   . الثاني ــائج ال ــد أظهــرت النت وق

الباحثتان وجود تحسن كـبير لـدى الطـلاب الـذين تلقـوا      
تطـور والتقـدم   أسلوب التصحيح الضمني من ناحية ال

اللغوي، والدقة والتكـرار في اسـتخدام الإسـناد اللغـوي     
ــالطلاب في اموعــة   ــة ب لــزمن الفعــل الماضــي، مقارن
الضابطة والذين لم يتلقوا أي تغذية راجعة تصحيحية 

  . بطريقة منتظمة
ركزت هذه الدراسة على  : (Sorley, 1999)دراسة سورلي

التصـحيحية في   توزع ستة أنواع من التغذيـة الراجعـة  
الصفوف الدراسية، واستجابات الطـلاب الفوريـة الـتي    
تعقب التغذية الراجعة التصحيحية المقدمة لهم مـن  

هل يلاحظون أخطاءهم وبالتـالي يقومـون   (قبل المعلمين
وتتضــمن قاعــدة البيانــات المســتخدمة في ). بتعديلــها

عملية تحليـل بيانـات ونتـائج هـذه الدراسـة مناقشـات       
ــة لحــوالي صــفية مكتو ســاعة مــن المناقشــة  ) ١٧.٥(ب

وقد توصل الباحث إلى . الصفية بين الطلاب ومعلميهم
ــر   أن أســلوب اســتنتاج الإجابــة مــن الطالــب كــان أكث
أساليب التغذية الراجعة التصحيحية نجاحا في تشجيع 

مـن  %) ١٠٠(الطلاب على تصحيح أخطائهم، وأن نسبة 
كما أثبتت  تلك التصحيحات قام ا الطلاب أنفسهم،

الدراسة أن هذا الأسـلوب هـو الأكثـر فاعليـة في لفـت      
انتباه الطالب لملاحظة التفاوت بين عبارته الخطـأ الأولى،  

ويعد التصحيح اللغوي الاختيار . وبين الإجابة الصحيحة
الثاني الأكثر فاعلية في تسهيل عملية ملاحظة الطالب 

الطالـب   لخطئه، يتبعه طلب التوضـيح، ثم تكـرار إجابـة   
كما تبين أن أقل أنواع التغذية الراجعة فاعلية في . الخطأ

تعزيز ملاحظة الطالب لخطئه هو التصحيح الضـمني،  
  .والتصحيح الفوري الصريح

 Mackey, Gass and)دراسة ماكاي وغاس وماكدونوف 
McDonough, 2000):  حيث هدفت الدراسة إلى التحقق

ية التي تظهر من أنواع التغذية الراجعة التصحيح
كاستجابة لمختلف أنواع الأخطاء، مع التركيز على قدرة 

. الطلاب على ملاحظة التغذية الراجعة التصحيحية
. وطبقت الدراسة على طلاب بالمرحلة الثانوية والجامعية

توصلت الدراسة إلى أن الطلاب كانوا يميلون أكثر إلى 
تمييز التغذية الراجعة التصحيحية المستخدمة مع 

التي كانت عادة على شكل (الأصوات الكلامية 
، على أن المقصود ا هو تصحيح النطق، كما )مناقشة

كانوا يميلون إلى تمييز التغذية الراجعة المستخدمة مع 
. المفردات اللغوية، على أا متعلقة بمعاني الكلمات

ولكنهم لم يكونوا يميلون كثيرا إلى تمييز التغذية الراجعة 
  . مع التراكيب النحوية المستخدمة

ركزت هذه الدراسة على  :(Lyster, 2001)دراسة ليستر 
التغذية الراجعة التصحيحية وعلاقتها بأنواع الأخطاء 
التي يقع فيها الطلاب، والتصحيح الفوري الذي يقومون 
به، وقد استمدت قاعدة البيانات من تسجيلات صوتية 

غة لمناقشات صفية، أجريت في صفوف تعلم الل
الفرنسية بالمرحلة الابتدائية، وقد جرى ترميز أخطاء 
الطلاب على أا أخطاء نحوية، أو معجمية، أو متعلقة 
بنطق الكلمات، أو استخدام اللغة الأولى، كما جرى ترميز 
أساليب التغذية الراجعة التصحيحية كالتصحيح 
الفوري الصريح، أو التصحيح الضمني، أو أساليب 

استنتاج الإجابة من : مثل(اللغوية مناقشة الصيغة 
الطالب، أو تصحيح لغوي، أو طلب توضيح، أو تكرار 

: وقد توصل الباحث للنتائج الآتية). إجابة الطالب الخطأ
أساليب مناقشة الصيغة أكثر فاعلية في وصول 
الطلاب إلى التصحيح الذاتي لأخطائهم، بخلاف أسلوب 

كما . ريحالتصحيح الضمني، والتصحيح الفوري الص
كان المعلمون يميلون إلى انتقاء أنواع التغذية الراجعة 

أي أسلوب التصحيح : التصحيحية وفقا لأنواع الأخطاء
الضمني بعد الأخطاء النحوية، وأخطاء نطق الكلمات، 

 . وأساليب مناقشة الصيغة بعد الأخطاء المعجمية

محور هذه الدراسة تعرف  (Lyster, 2004):دراسة ليستر 
ــلوب التصــحيح الضــمني،     ال ــأثيرات المختلفــة لأس ت

ــحيح    ــلاب إلى تص ــدفع الط ــز وت ــتي تحفّ ــاليب ال والأس
، في العمليــة )التصــحيح الــذاتي(خطــأهم بأنفســهم 

التعليمية التي تركز علـى مناقشـة الصـيغة اللغويـة،     
وعلـى وجـه التحديــد قـدرة الطــلاب في تحديـد الإســناد     

، في )أنثـى / ذكـر (لكل مـن الجنسـين   ) الضمائر(النحوي 
تألفت عينة الدراسة من أربعة معلمين . اللغة الفرنسية

وخلال . يدرسون ثمانية فصول قسمت إلى أربع مجموعات
البرنامج حصلت واحدة مـن اموعـات التجريبيـة علـى     
تغذية راجعة تصحيحية ونوعهـا تحفيـز الطالـب علـى     

، وحصـلت اموعـة   )التصحيح الذاتي(تصحيح خطئه 
على تغذية راجعة تصحيحية من نوع التصحيح الثانية 

الضمني، واموعة الثالثة لم يقدم لها تغذيـة راجعـة   
 تصحيحية، ومن النتائج التي توصـل إليهـا الباحـث أن   
ــة راجعــة تصــحيحية   ــوا تغذي ــذين تلق أداء الطــلاب ال
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تحفّزهم على التصحيح الـذاتي فـاق بكـثير أداء الطـلاب     
والـذين كـان أداؤهـم     الذين تلقوا التصحيح الضـمني، 

  .مشاا للطلاب الذين لم يحصلوا على تغذية راجعة
 ,Ellis, Loewen & Erlam)دراسـة ألـيس ولـوين وإرلام    

استهدفت هذه الدراسة التحقق من آثار التغذية : (2006
الراجعة التصحيحية بشقيها الضـمني والواضـح في   

وفي التصميم . اكتساب مهارة استخدام الفعل الماضي
، وقد )مجموعتان تجريبيتان، ومجموعة ضابطة(تجريبي ال

تم قيــاس الاكتســاب بواســطة اختبــار محاكــاة شــفوي 
ــرة   ( ــير المباش ــمنية غ ــة الض ــاس المعرف ــمم لقي ، )مص

واختبارين آخرين مصـممين لقيـاس المعرفـة الواضـحة     
: وقد أجريت الاختبارات على مـدى ثـلاث فتـرات   . المباشرة

د العملية التدريسية بيـوم  قبل العملية التدريسية، وبع
وقـد  . واحد، ولاحقا بعد العملية التدريسـية بأسـبوعين  

اســتطاع طــلاب يدرســون اللغــة الانجليزيــة في المرحلــة 
المتوسطة الدنيا إكمال نشاطين يعتمدان على التفاعل، 

تغذيـة  (تلقوا خلالهما إما أسلوب التصحيح الضمني 
تغذيـة  ( ، وإما أسلوب التصحيح اللغوي)راجعة ضمنية
، كرد على أي عبارة تحتوي علـى خطـأ في   )راجعة واضحة

ــات . التركيــب اللغــوي المســتهدف وقــد أظهــرت المقارن
الإحصائية في أداء الطـلاب بالاختبـارات البعديـة وجـود     
ــحة    ــة الواضـ ــة الراجعـ ــحة للتغذيـ ــلية واضـ أفضـ

علـى التغذيـة الراجعـة الضـمنية     ) التصحيح اللغوي(
 ).التصحيح الضمني(

الـتي   :Lyster & Mori (2006)ليسـتر ومـوري    دراسـة 
ــوري    ــأثيرات المباشــرة للتصــحيح الف هــدفت تعــرف الت

ــحيح ال  ــريح، والتص ــة  الص ــاليب التغذي ــمني، وأس ض
ــى     ــلاب عل ــجع الط ــتي تش ــحيحية ال ــة التص الراجع
ــائهم، في فهـــم الطـــلاب   التصـــحيح الـــذاتي لأخطـ
لأخطــائهم، وقيــامهم بتصــحيحها، وذلــك مــن خــلال  

اعــل الصــفي بــين الطــلاب والمعلمــين، في مقارنــة التف
وأظهرت  .وضعين تعليميين مختلفين، بالمرحلة الابتدائية

النتائج بوضوح استخدام أسلوب التصـحيح الضـمني   
بصورة كبيرة مقارنة بالأساليب الأخرى بغض النظر عـن  
المكان التعليمي، ولكنها تظهـر فهمـا متنوعـا، وأنماطـا     

ب فيمـا يتعلـق بنـوع    مختلفة من التصحيح لدى الطلا
التغذية الراجعة التصحيحية، مع وجود نسبة أكبر مـن  

عنـد  ) تصحيح الطـلاب الـذاتي لأخطـائهم   (التصحيح 
استخدام أساليب التغذية الراجعة التصـحيحية الـتي   

  .تشجع الطلاب على تصحيح أخطائهم
 ,McDonough & Mackey)دراسة ماكدونوف وماكي 

أثـر أسـلوب التصـحيح    تبحث هذه الدراسـة في  : (2006
الضمني ومختلف أنـواع اسـتجابات الطـلاب في تطـور     
. طريقة صياغة السؤال في اللغة الانجليزية كلغة ثانيـة 

طالبا تايلنديا يدرسـون اللغـة    ٥٨وشملت هذه الدراسة 
الانجليزية كلغة أجنبية في إحدى الجامعات، حيث خضـع  

 هؤلاء الطلاب لسلسلة من الأنشطة التي تعتمد علـى 
، )من أهل اللغـة (التفاعل مع متحدثين باللغة الانجليزية 

. وطُبقَت عليهم أربعـة اختبـارات خـلال تسـعة أسـابيع     
وتشير النتائج إلى أن أسلوب التصـحيح الضـمني كـان    
مؤشراً كبيراً لتطور طريقـة صـياغة السـؤال في اللغـة     

  .الإنجليزية
 الـتي أجريـت    :(AL Harrasi, 2007)دراسـة الحراصـية   

للتحقق من توزع ما يقدمه المعلمون من تغذيـة راجعـة   
تصــحيحية، والفهــم الــذي يحصــل عليــه الطــلاب، في 
الفصول التواصلية لتعلم اللغـة الإنجليزيـة بسـلطنة    

" بمناقشـة الصـيغة  "عمان، وذلك عندما يقوم المعلمـون  
وكان هناك اهتمام من قبل الباحثة للعثـور  . مع طلام

هـو  التصـحيح الضـمني   ضية أن على أي دليل يؤيد فر
أحــد الأســاليب المســتخدمة بدرجــة عاليــة لتصــحيح 
الأخطاء في صفوف التعليم الأساسي بسلطنة عمـان،  
وأن هذا الأسلوب هو أقلها فاعليـة في حصـول الطـلاب    

وقد جرى استخدام تصـنيف ليسـتر ورانتـا    . على الفهم
(Lyster & Ranta, 1997)     الخـاص بالأخطـاء، والتغذيـة

ــة  الر ــز الأمثلـ ــم، لترميـ ــحيحية، والفهـ ــة التصـ اجعـ
ــن   ــة م ــيم     ١٢المستخلص ــفوف التعل ــن ص ــفا م ص

وكانت النتيجة التي تم الحصول عليهـا تفيـد   . الأساسي
أن أسـلوب التصــحيح الضــمني كـان أكثــر الأســاليب   
اســتخداما في هــذه الصــفوف الدراســية، ولكنــه كــان 
الأسلوب الأقـل أثـراً في حصـول الطـلاب علـى الفهـم،       

 . كذلك الأسلوب الأقل أثراً في تحقيق عملية التصحيحو

ــبيبية   ــة الش ــرف  ): ٢٠٠٨(دراس ــدفت إلى تع ــع "ه واق
استخدام معلمي التربية الإسـلامية في الحلقـة الثانيـة    
من التعليم الأساسي للتغذيـة الراجعـة التصـحيحية    

، وذلك من خلال الإجابـة  "الفورية في المناقشات الصفية 
 ٣٦وتألفت عينة الدراسة من . سئلةعن مجموعة من الأ

معلماً ومعلمة من معلمي التربيـة الإسـلامية بمـدارس    
الحلقة الثانية من التعليم الأساسـي بمنطقـة الباطنـة    

وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدمت الباحثـة  . جنوب
تضمنت أساليب : المقابلة وبطاقة ملاحظة: أداتين، هما

حســب نمــوذج ليســتر التغذيــة الراجعــة التصــحيحية، 
ومـن أبـرز النتـائج الـتي     .   (Lyster&Ranta, 1997)ورانتـا 

توصلت إليها الدراسة أن أكثر أساليب التغذية الراجعة 
التصحيحية استخداما في المناقشات الصفية من قبل 
ــذا    ــل ه ــمني، فقــد مثّ ــحيح الض ــو التص المعلمــين ه

مـن إجمـالي تكـرار أسـاليب     % ٤٧,٦الأسلوب ما نسـبته  
والأسلوب الـذي  . ذية الراجعة التصحيحية المُقَدمةالتغ

الفهـم مـع   (نتج عنـه أكـبر نسـبة مـن فهـم الطـلاب       
هو أسـلوب  ) التصحيح، والفهم مع الحاجة إلى تصحيح

من % ٩٧,٧٨استخلاص الإجابة من الطالب، حيث أدى إلى 
توجــد فــروق ذات  دلالــة إحصــائية عنــد  كمــا . الفهــم

خدام أســاليب التغذيــة في اســت ٠,٠٥مســتوى الدلالــة 
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الراجعة التصحيحية تبعا لمتغير نوع المعلم، في أسلوبين 
التصحيح اللغـوي، وإعـادة إجابـة الطالـب     : فقط وهما

وتوجد فـروق ذات   . الخطأ، وذلك لصالح الإناث في الحالتين
في اسـتخدام   ٠,٠٥دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

عا لمـتغير نـوع   أساليب التغذية الراجعة التصحيحية تب
الدرس، في جميع الأساليب عدا أسلوب واحد فقط، وهـو  
طلـب توضــيح وذلــك لصــالح دروس الــتلاوة في جميــع  

  .الحالات
بعـد عـرض الدراسـات     :تعقيب على الدراسات السـابقة 

 :السابقة يمكن ملاحظة الآتي

تنوعت أهداف الدراسات السـابقة، فبعضـها كـان     .١
ه المعلمون مـن  يستهدف التحقق من توزع ما يقدم

تغذية راجعة، واستجابات الطـلاب لهـا، وبعضـها    
ــدى    ــمني وم ــحيح الض ــلوب التص ــى أس ــز عل ركّ
ــة    ــاليب التغذي ــين أس ــارن ب ــها ق ــه، وبعض فاعليت
الراجعة التصحيحية وبحث في أثرها على تصـحيح  
الطلاب لأخطائهم، وركزت بعضها علـى التغذيـة   

التي الراجعة التصحيحية وعلاقتها بأنواع الأخطاء 
  .يقع فيها الطلاب

ــهجين لجمــع   .٢ اســتخدمت الدراســات الســابقة من
البيانـات، وللتوصــل إلى إجابـات لأســئلة الدراســة،   

المنـهج الوصـفي التحليلـي، والمنـهج     : المنهج الأول
 .المنهج التجريبي: الثاني

ــة الـــتي اســـتخدمت في   .٣ تنوعـــت الأدوات البحثيـ
ــها   ــابقة، من ــات الس ــة الملاحظــة،   :الدراس بطاق

 .ختبارات، والمقابلة، وتحليل المحتوىوالا

طبقت الدراسات السابقة في صفوف تعلم اللغـة   .٤
الثانيــة، مــع مختلــف الســياقات التعليميــة، عــدا  

  .دراسة الشبيبية طبقت في مادة التربية الإسلامية
أغلب الدراسات السابقة طُبقَت في بيئات أجنبيـة،   .٥

 (AL Harrasi, 2007)عـــدا دراســـتي الحراصـــية 
 .طبقت في سلطنة عمان) ٢٠٠٨(لشبيبية وا

الدراسات السابقة جميعها باللغة الانجليزية، عـدا   .٦
 .باللغة العربية) ٢٠٠٨(دراسة الشبيبية 

  الطريقة والإجراءات

استخدم في هذه الدراسة المنهج شبه التجـريبي، حيـث   
تمّ تقسيم عينة الدراسة إلى ثـلاث مجموعـات؛ اموعـة    

ــق فيهــا أســلوباتجريبيــة: الأولى التغذيــة الراجعــة  ، طب
التصــحيح الواضـح الصــريح،  (التصـحيحية المباشـرة   

تجريبيـة، طبـق   : ، اموعة الثانيـة )والتصحيح الضمني
فيها الأساليب الأربعة للتغذيـة الراجعـة التصـحيحية    

ــتنتاجية  ــوي،   (الاس ــحيح اللغ ــيح، والتص ــب توض طل
 ــ   ــل إجاب ــن مجم ــحيحة م ــة الص ــتخلاص الإجاب ة واس

: ، واموعة الثالثـة )الطالبة، وإعادة إجابة الطالبة الخطأ

. ضابطة، لم يقدم لها التغذية الراجعـة التصـحيحية  
ــة     ــة الراجع ــاليب التغذي ــر أس ــن أث ــف ع ــك للكش وذل
التصحيحية الفورية المقدمـة في المناقشـات الصـفية    

  .على المستوى المعرفي والتطبيقي لأحكام التلاوة
  :وعيّنتها مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة مـن جميـع الطلبـة المقيـدين في     
الصف العاشر بمحافظة جنوب الباطنة، والبالغ عددهم 

طالبا وطالبة، موزعين على مدارس الحلقة الثانيـة   ٤٢٦٣
من التعليم الأساسي التابعة لمديرية التربيـة والتعلـيم   

م  ٢٠١١/٢٠١٢بمحافظة جنوب الباطنة، للعام الدراسـي  
  ).٢٠١١/٢٠١٢وزارة التربية والتعليم،(

  : عيّنة الدراسة

طالبـة مـن طالبـات مدرسـة      ٨٤شملت عينة الدراسة 
عاتكة بنت أبي صفرة للتعليم الأساسـي حلقـة ثانيـة،    
وقد اختيرت هـذه المدرسـة بطريقـة عشـوائية، ثم اخـتير      
منها ثلاث شعب من الصف العاشر بطريقـة قصـدية   

 .شعب الثلاثلتحقيق التكافؤ بين ال

  :بنائها وإجراءات تطبيقها: أدوات الدراسة
لاختبار فرضيات الدراسة اسـتخدمت الباحثتـان أداتـين،    

ــري، والثانيــة: الأولى ــار تحري ــار شــفهي، وذلــك : اختب اختب
للتحقق من أثر التغذية الراجعة التصـحيحية الفوريـة   
ــذي   ــى المســتوى المعــرفي ال في المناقشــات الصــفية عل

تبار التحريري، وعلى المستوى التطبيقي الذي يقيسه الاخ
 .يقيسه الاختبار الشفهي

  :الاختبار التحريري: الأداة الأولى
فقـرة موزعـة علـى     ٤٠تضمن الاختبـار التحريـري    -

الاختيار : أربعة أنماط من الاسئلة الموضوعية، وهي
من المتعدد، والمزاوجـة، والاكمـال، وصـح أم خطـأ،     

 ١٠هـذه الاسـئلة علـى    بحيث اشتمل كل نوع من 
  .فقرات

شملت فقرات الاختبار جميع الأحكام التجويديـة   -
التي سبق لطالبات الصـف العاشـر دراسـتها في    

  .، والتي ذكرت في حدود الدراسة٩-٦الصفوف 
اعتمدت الباحثتان في تحديد الأوزان النسبية لكـل   -

ــة الــتي شملتــها   حكــم مــن الأحكــام التجويدي
صــص المخصصــة الدراســة بنــاء علــى عــدد الح

لتدريسها، وذلك بالرجوع إلى كتـب أدلـة معلمـي    
، ومـن خلالهـا تم   ٩-٦التربية الإسلامية للصفوف 

ــن      ــوى م ــل محت ــة ك ــبة أهمي ــل إلى نس التوص
: محتويـات هـذه الأحكـام، وفقـا للمعادلـة الآتيــة     

عدد الحصـص المخصصـة   = نسبة أهمية المحتوى
  عدد الحصص الكلية÷ لكل حكم 
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وع الفقرات لكل حكم من الأحكام ثم تمّ تحديد مجم -
  :التجويدية من خلال المعادلة الآتية

العـدد  × نسبة أهميـة المحتـوى   = مجموع الفقرات  -
  ١٠٠÷ الكلي للفقرات 

ــتويات     - ــة مس ــى ثلاث ــري عل ــار التحري ــز الاختب ركّ
للأهداف في تصنيف بلوم، وهي التـذكر، والفهـم،   

ــق ــك  . والتطبيـ ــبية لتلـ ــد الأوزان النسـ وتم تحديـ
ستويات الثلاثة بنـاء علـى آراء الخـبراء المحكمـين،     الم

، % ٤٠حيـث بلــغ الــوزن النســبي لمســتوى التــذكر  
، %٣٥، ومســتوى التطبيــق %٢٥ومســتوى الفهــم 

  .يوضح مواصفات الاختبار التحريري ١وجدول 
  :الاختبار الشفهي: الأداة الثانية

، ٣٨، ١٨، ١: (آيات من سورة يوسـف، وهـي   ٨تمّ اختيار  -
، واختيرت سورة يوسـف لأـا   )٩٦، ٧٧، ٦٧، ٤٧، ٤٠

  .هي السورة المقررة للتلاوة لطلاب الصف العاشر
الآيات المختارة شـاملة لجميـع الأحكـام التجويديـة      -

  .التي تتناولها الدراسة
بعد اختيار الآيـات المـذكورة تم حصـر مـا فيهـا مـن        -

أحكام تجويديـة سـبق لطالبـات الصـف العاشـر      
، وأدرجــت في بطاقــة ٩-٦وف دراســتها في الصــف

  .رصد
خصصت بطاقة لكل طالبة؛ ليسـهل علـى البـاحثتين    
رصد أداء الطالبـة وتطبيقهـا لأحكـام التجويـد، وذلـك      

في حالـة تطبيـق الحكـم،    ) تطبق(بوضع إشارة في الحقل 

لم (وفي حالة عدم تطبيق الحكم توضع الإشارة في الحقل 
  ).تطبق

ق أداتي الدراسـة مـن   تمّ قياس صد :صدق أدوات الدراسة
خلال التحقق من الصـدق الظـاهري، وذلـك بعرضـهما     
على مجموعـة مـن المحكمـين المتخصصـين في المنـاهج      
وطرائق تدريس التربية الإسلامية، والمشرفين التربـويين، ثم  

  .إجراء التعديلات المقترحة
تمّ التأكد من ثبات الاختبار التحريري : ثبات أدوات الدراسة

طالبـة مـن    ٣٠يقه على عينة مكونة مـن  من خلال تطب
خــارج عينــة الدراســة، وبعــد تصــحيحه والتعامــل مــع 

ــات )SPSS(البيانــات باســتخدام برنــامج  ، تم حســاب الثب
، وبلغ )Cronbach Alphaألفا كرونباخ، (بالاتساق الداخلي 

مما يفيد ثبات الأداة، وقابليتـها   ٠,٨٠معامل ثبات الاختبار 
  .قيق أهداف الدراسةللتطبيق من أجل تح

وللتحقق من ثبات الاختبار الشفهي استعانت الباحثتان  
بمعلمتين مجيدتين لأحكام التلاوة والتجويد، وتمّ تدريبهما 
على الخطوات الإجرائية التي سـتنفّذ للتأكـد مـن ثبـات     

أن تسـتمع المعلمـة جيـدا لـتلاوة كـل      : هذه الأداة، وهـي 
ام التلاوة والتجويـد  طالبة، ثم ترصد مدى تطبيقها لأحك

التي تتناولها الدراسة، وذلك مـن خـلال بطاقـة الرصـد     
التي تمّ تصميمها لهذا الغرض، بحيث تكون لكل طالبـة  
ــل   بطاقتــان، فلكــل معلمــة مــن المعلمــتين بطاقــة تمثّ

ــة ــتلاوة الطالب ــان بحســاب . تقــديرها ل ثمّ قامــت الباحثت
   معامل ثبات الاختبار عن طريق حساب معامل ارتباط

 
  ١جدول 

  مواصفات الاختبار التحریري

 %٣٥التطبیق %٢٥الفھم %٤٠التذكر مجموع الفقرات نسبة أھمیة المحتوى عدد الحصص الأحكام التجویدیة

 ٤ ٣ ٤ ١١ %٢٨,٣ ١٣ النون الساكنة والتنوین
 ١ - ١ ٢ %٤,٣ ٢ القلقلة

 - ١ ١ ٢ %٤,٣ ٢ المیم الساكنة

 ١ - ١ ٢ %٤,٣ ٢ لام لفظ الجلالة

 ٢ ١ ١ ٤ %١١ ٥ الراء

 ٥ ٤ ٦ ١٥ %٣٧ ١٧ المدود
 - ١ ١ ٢ %٦,٥ ٣ مخارج الحروف

 ١ - ١ ٢ %٤,٣ ٢ إدغام المتماثلین والمتقاربین

 ١٤ ١٠ ١٦ ٤٠ %١٠٠ ٤٦ المجموع
 .٢الثلاثة، كما ھو موضّح في جدول تم توزیع فقرات الاختبار التحریري على المحاور الثمانیة لأحكام التجوید التي شملتھا الدراسة حسب المستویات  -

 ٢جدول 
  توزیع فقرات الاختبار التحریري على محاور أحكام التجوید التي شملتھا الدراسة حسب المستویات الثلاثة

عدد  الأحكام التجویدیة
 الحصص

مجموع 
 الفقرات

  التذكر
  الفھم رقم فقراتھ %٤٠

  التطبیق رقم فقراتھ %٢٥
 رقم فقراتھ %٣٥

 ٣،١٦،١٩،٢٠ ٤ ١،٣١،٣٢ ٣ ٢،٢١،٢٢،٢٣ ٤ ١١ ١٣ كنة والتنوینالنون السا
 ٥ ١ - - ٣٣ ١ ٢ ٢ القلقلة

 - - ٣٤ ١ ٤ ١ ٢ ٢ المیم الساكنة
 ٢٤ ١ - - ٦ ١ ٢ ٢ لام لفظ الجلالة

 ١٢،١٧ ٢ ٧ ١ ٣٥ ١ ٤ ٥ الراء
 ١١،١٣،١٥،١٨ ٥ ٨،٩،٢٨،٢٩،٣٩ ٤ ٢٥،٢٦،٢٧،٣٦،٣٧،٣٨ ٦ ١٥ ١٧ المدود

 - - ٤٠ ١ ١٠ ١ ٢ ٣ مخارج الحروف
 ١٤ ١ - - ٣٠ ١ ٢ ٢ إدغام المتماثلین والمتقاربین

 ١٤ ١٤ ١٠ ١٠ ١٦ ١٦ ٤٠ ٤٦ المجموع
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، وحصلت الباحثتـان علـى   )Pearson Correlation( بيرسون
ممــا يفيــد ثبــات الأداة وصــلاحيتها  ٠,٨٣معامـل ارتبــاط  

  .للتطبيق
  :إجراءات الدراسة

الدراسة هن طالبات أفراد  :تحديد أفراد عينة الدراسة .١
الصــف العاشــر بمدرســة عاتكــة بنــت أبي صــفرة 
للتعليم الأساسـي حلقـة ثانيـة بمحافظـة جنـوب      

م، وعددهن ٢٠١١/٢٠١٢الباطنة، في العام الدراسي 
  .طالبة موزعات على ثلاث مجموعات ٨٤

 ):الشفهي+ التحري (تطبيق الاختبارين القبليين  .٢
في : قبلــيين أُعطـي أفــراد عينـة الدراســة اختبـارين   

الأسبوع الأول مـن الفصـل الدراسـي الأول للعـام     
أحدهما تحريري، يهـدف إلى  . م٢٠١١/٢٠١٢الدراسي 

تعرف مستوى أفراد عينة الدراسة في الجانب المعرفي 
ــد قبــل البــدء بالدراســة  ــتلاوة والتجوي . لأحكــام ال

شــفهي، يهــدف إلى تعــرف مســتواهن في : والثــاني
الـتلاوة والتجويـد قبـل     الجانب التطبيقـي لأحكـام  

ــة  ــدء بالدراسـ ــارين   . البـ ــذ الاختبـ ــد تمّ تنفيـ وقـ
ــز     ــة، وركّ ــروف متماثل ــثلاث في ظ ــات ال للمجموع
الاختبار التحريري على أحكام التلاوة والتجويد الـتي  

، ٩-٦سبق لطالبـات العاشـر دراسـتها بالصـفوف     
والتي سبق ذكرها في حدود الدراسة، كمـا تضـمن   

  .ة ثمان آيات من سورة يوسفالاختبار الشفهي تلاو
 :تقويم أفراد عينة الدراسة في الاختبارين القبليين .٣

صححت الباحثتان الاختبار التحريري القبلـي الـذي   
فقــرة مــن نــوع الأســئلة الموضــوعية،   ٤٠تضــمن 

وخصص لكل فقـرة درجـة، ثم اسـتخرجت النسـبة     
وقامـت   ١٠٠المئوية للدرجـة للحصـول عليهـا مـن     

دتان لأحكام التلاوة بتقـويم أداء أفـراد   معلّمتان مجي
عينة الدراسة في الاختبار الشـفهي الـذي تضـمن    

 ١٩١تلاوة ثمان آيات من سورة يوسف، اشتملت على 
موضعا لأحكام التلاوة التي سبق لطالبات الصف 

، وإعطاء درجة لكل ٩-٦العاشر د راستها بالصفوف 
موضع مـن تلـك المواضـع، ثم اسـتخرجت النسـبة      

  .١٠٠ئوية للدرجة للحصول عليها من الم
تمّ تـدريس  : تعلّم الطالبات السورة المقررة للـتلاوة  .٤

ــتلاوة لطــلاب   –ســورة يوســف  الســورة المقــررة لل
للطالبـات في اموعـات الـثلاث،     -الصف العاشـر 

واتبِـع  . حيث خصص لها عشر حصص لتدريسـها 
  :الآتي في تدريس اموعات الثلاث

ــة الأ -أ ــلوبي    : ولىاموع ــا أس ــق فيه ــة، طب تجريبي
التغذية الراجعة التصحيحية المباشـرة المقدمـة   

ــة   ــن المعلم ــريح،  (م ــح الص ــحيح الواض التص
  ).والتصحيح الضمني

تجريبية، طبـق فيهـا الأسـاليب    : اموعة الثانية -ب
الأربعـــة للتغذيــــة الراجعـــة التصــــحيحية   
الاستنتاجية، وهذه الأساليب تشـجع الطالبـات   

طلـب  : (على التصـحيح الـذاتي للإجابـات، وهـي    
توضيح، والتصحيح اللغوي، واستخلاص الإجابة 
الصحيحة مـن مجمـل إجابـة الطالبـة، وإعـادة      

  ). إجابة الطالبة الخطأ
ضابطة، لم يقـدم لهـا التغذيـة    : واموعة الثالثة -ج

  .الراجعة التصحيحية
 ):الشفهي+ التحريري (البعديين  تطبيق الاختبارين .٥

طُبق الاختباران البعديان على اموعات الثلاث بعد 
مرور ستة أسـابيع مـن الفصـل الدراسـي، وكانـت      
ظروف تطبيقهما وتقويمهما مطابقـة للاختبـارين   

فقرة  ٤٠تضمن الاختبار التحريري البعدي . القبليين
من الأسئلة الموضوعية، وتمّ إعداده بصورة مكافئـة  

وتضـــمن الاختبـــار . بلــي للاختبــار التحريـــري الق 
، ٤٧، ٤٠، ٣٨، ١٨، ١(الشفهي البعـدي تـلاوة الآيـات    

  .من سورة يوسف) ٩٦، ٧٧، ٦٧
أدخلت البيانات  :إدخال البيانات والتحليل الإحصائي .٦

في الحاسوب، وعولجت باسـتخدام برنـامج التحليـل    
، أما الأساليب الإحصائية الـتي  )SPSS(الإحصائي 

سابية والانحرافـات  استخدمت فهي المتوسطات الح
المعياريـة وتحليـل التبـاين الأحـادي ، وتحليـل التبــاين      

  .المصاحب
  :متغيّرات الدراسة

 :اشتملت الدراسة على متغيرين هما 

ــتقل  ــر المس ــة   المتغي ــة الراجع ــلوب التغذي ــه أس ، ويمثّل
  :التصحيحية الفورية المستخدم في المناقشات الصفية

باشـرة المقدمـة   التغذية الراجعة التصـحيحية الم  -أ
ــة   ــن المعلم ــريح،  (م ــح الص ــحيح الواض التص

  ).والتصحيح الضمني
التغذية الراجعة التصحيحية الاستنتاجية التي  -ب

تشجع الطالبات على التصحيح الذاتي للإجابات 
طلب توضيح، والتصحيح اللغوي، واسـتخلاص  (

الإجابة الصحيحة مـن مجمـل إجابـة الطالبـة،     
  ).الخطأ وإعادة إجابة الطالبة

ــة      -ج ــة راجع ــى تغذي ــول عل ــدون الحص ــتعلّم ب ال
  .تصحيحية

الجانب المعرفي لأحكام التلاوة، والجانب : ويمثّله المتغير التابع
  .التطبيقي لأحكام التلاوة

 :المعالجات الإحصائية
عولجـت البيانـات الـتي تمّ جمعهـا بواسـطة الاختبـارات       

ل التحريريـة والشـفهية باسـتخدام الحاسـوب، مـن خـلا      
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٣١٥ 

، وقـد اسـتخدم المتوسـطات    )SPSS(البرنامج الإحصائي 
الحسابية والانحرافات المعياريـة وتحليـل التبـاين الأحـادي ،     

  .وتحليل التباين المصاحب لاختبار فرضيات الدراسة

  النتائج ومناقشتها

هدفت الدراسة الحالية إلى استقصاء أثر أسلوب التغذية 
لمعـرفي والتطبيقـي   الراجعة التصحيحية علـى الجانـب ا  

لأحكام تلاوة القرآن الكريم لدى عينة من طالبات الصف 
العاشر الأساسي، وفيمـا يـأتي سـيتم عـرض ومناقشـة      
النتائج من خلال التأكد مـن صـحة فرضـيتي الدراسـة     

 :على النحو الآتي

تنص الفرضية الأولى  :نتائج اختبار الفرضية الأولى: أولاً
دلالة إحصائية عند مستوى  لا توجد فروق ذات: "على أنه

ــة   ــات مجموعــات     ٠,٠٥ ≤الدلال ــطات درج ــين متوس ب
مجموعة التغذية الراجعة التصحيحية (الدراسة الثلاث 

ــحيحية    ــة التص ــة الراجع ــة التغذي ــرة، ومجموع المباش
ــة راجعــة   الاســتنتاجية، واموعــة الضــابطة اللاتغذي

في الاختبار الشفهي البعدي بعد ضبط أثر ) تصحيحية
للتحقق من هـذه الفرضـية   و". ختبار الشفهي القبليالا

تمّ أولاً حساب المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة   
 الشـفهي لدرجات مجموعات الدراسة الثلاث في الاختبار 

  .٣القبلي، وعرِضت النتائج في جدول 
  ٣جدول 

ث المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة الثلا
  القبلي الشفهيفي الاختبار 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 يالمعیار 

التغذیة الراجعة ( التجریبیة الأولى
 )التصحیحیة المباشرة

١٣,١٣ ٣٦,٥٢ ٢٨ 

التغذیة الراجعة ( التجریبیة الثانیة
 )التصحیحیة الاستنتاجیة

١٣,٨٤ ٣٢,٢١ ٢٨ 

لا تغذیة راجعة ( الضابطة
 )تصحیحیة

١٣,٣٩ ٣٠,٩٨ ٢٨ 

التغذیة الراجعة ( التجریبیة الأولى
 )التصحیحیة المباشرة

١٣,١٣ ٣٦,٥٢ ٢٨ 

ــدول   ــير ج ــة   ٣يش ــابي للمجموع ــط الحس إلى أن المتوس
ــغ  وهــو أعلــى مــن المتوســط   ٣٦,٥٢التجريبيــة الأولى بل

الحســـابي للمجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة واموعـــة 
ة التجريبيــة والمتوســط الحســابي للمجموعــ. الضـابطة 

وهــو أعلــى مــن المتوســط الحســابي  ٣٢,٢١الثانيــة كــان 
ــين  . للمجموعــة الضــابطة ــاين ب ولفحــص تجــانس التب

 Leven)" لــيفين"مجموعــات الدراســة تم إجــراء اختبــار 
Statistic)  لـيفين  (، الذي أوضح عدم وجود فروق بينـها =

  .٠,٨٨٤باحتمال  ٨١و  ٢، د ح ٠,١٢٣
لناتجـة عـن إجـراء اختبـار     وللتحقق من معـنى الدلالـة ا  

تم إجراء تحليل التباين الأحـادي   (Leven Statistic)" ليفين"
(ANOVA) ن ذلك ٤، وجدوليبي.  

أنه لا يوجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين     ٤يبين جدول 
ــار   ــى الاختب ــثلاث عل ــة ال ــات الدراس ــفهيمجموع  الش

وهي قيمة غير دالة ) ١,٣٠٦(القبلي، حيث بلغت قيمة ف 
، مما يعني تجـانس  )٠,٠٥ ≤( ائياً عند مستوى الدلالة إحص

القبلــي بــين  الشــفهيالتبــاين في الأداء علــى الاختبــار 
  .مجموعات الدراسة الثلاث

  ٤جدول 
للتحقق من دلالة الفروق بین مجموعات  (ANOVA)تحلیل التباین الأحادي 

  القبلي الشفهيالدراسة الثلاث في الاختبار 
مصدر 
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 قیمة ف المربعات

مستوى 
 الدلالة

بین 
 المجموعات

٠,٢٧٧ ١,٣٠٦ ٢٣٦,٥٢ ٢ ٤٧٣,٠٤ 

داخل 
   ١٨١,١١ ٨١ ١٤٦٧٠,١٩ المجموعات

    ٨٣ ١٥١٤٣,٢٤ الكلي

بعد التحقق مـن شـرط تجـانس التبـاين بـين مجموعـات       
القبلـي، تم إجـراء    الشـفهي الدراسة الثلاث في الاختبـار  

ما بين  (ANCOVA)تحليل التباين المصاحب أحادي الاتجاه 
مجموعات الدراسـة؛ لمقارنـة فعاليـة أسـاليب التغذيـة      
الراجعة التصحيحية في الجانب التطبيقي لأحكام تلاوة 

ويحدد تحليل التباين المصاحب أحادي الاتجـاه  . القرآن الكريم
(ANCOVA)     ما إذا كان هنـاك اخـتلاف دلالي في درجـات

البعـدي في الجانـب    الشـفهي سط الحسابي للاختبـار  الو
التطبيقي لأحكام تـلاوة القـرآن الكـريم بـين مجموعـات      
الدراسة الثلاث بعد أن تم التخلص من أثر درجات الاختبـار  

تمثَّل المتغير المستقل في أسلوب التغذية .القبلي الشفهي
الراجعـــة التصـــحيحية المُقَـــدم موعـــات الدراســـة 

ــة ال( ــرة،   مجموع ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع تغذي
ومجموعة التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية،   

، وتمثَّل )واموعة الضابطة اللاتغذية راجعة تصحيحية
المتغير التابع في درجات الاختبار الشفهي البعـدي، وكـان   
المتغير المصـاحب عبـارة عـن درجـات الاختبـار الشـفهي       

لمتوسطات الحسـابية والانحرافـات   ا ٥يبين جدول و .القبلي
المعيارية موعات الدراسة الثلاث في الاختبـار الشـفهي   

  .البعدي
  ٥جدول 

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة الثلاث 
  البعدي الشفهيفي الاختبار 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  التجریبیة الأولى
 )التغذیة الراجعة التصحیحیة المباشرة(

١٥,٠٨ ٣٨,٨٤ ٢٨ 

  التجریبیة الثانیة
التغذیة الراجعة التصحیحیة (

 )الاستنتاجیة
١٢,٧٣ ٦٢,٨٢ ٢٨ 

  الضابطة
 )لا تغذیة راجعة تصحیحیة(

١٣,٥٤ ٣١,٠٧ ٢٨ 
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٣١٦ 

أن هناك فروقاً ظاهرةً بين المتوسـطات   ٥يظهر من جدول 
اسـة الـثلاث، حيـث بلـغ     الحسابية لأفراد مجموعـات الدر 

المتوســط الحســابي لأفــراد اموعــة التجريبيــة الثانيــة  
، ٦٢,٨٢) التغذيــة الراجعــة التصــحيحية الاســتنتاجية(

بينما بلغ المتوسط الحسـابي لأفـراد اموعـة التجريبيـة     
، ٣٨,٨٤) التغذية الراجعـة التصـحيحية المباشـرة   (الأولى 

. ٣١,٠٧ابطة والمتوســط الحســابي لأفــراد اموعــة الضــ
ــة الفــروق بــين متوســطات درجــات    وللتحقــق مــن دلال
مجموعات الدراسة الثلاث؛ فقـد تم إجـراء تحليـل التبـاين     

  .يبين نتائج التحليل ٦، وجدول (ANCOVA)المصاحب 
أنه بعد ضبط أثر المـتغير المصـاحب    ٦يتضح من جدول 

للأثـر  ) ف(، لـوحظ أن قيمـة   )الاختبار الشفهي القبلـي (
، ١٣٠,٩٨بين مجموعات الدراسة الثلاث تسـاوي   التجريبي

وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل 
، الأمر الذي يقود إلى رفض الفرضـية الصـفرية   ٠,٠٥من 

توجد : الأولى، وقبول الفرضية البديلة التي تنص على أنه
بـين   ٠,٠٥فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

مجموعـة  (ات مجموعات الدراسة الثلاث متوسطات درج
ــة    ــرة، ومجموع ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع التغذي
التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية، واموعـة    

في الاختبــار ) الضــابطة اللاتغذيــة راجعــة تصــحيحية
الشـفهي البعـدي بعــد ضـبط أثــر الاختبـار الشــفهي     

  .القبلي
الجة التجريبية بين إلى حجم الأثر للمع ٦كما يشير جدول 

اموعات، والمحدد من خلال قيمة ايتا تربيع الجزئيـة، وهـي   
ــار (، أي أن نســبة التبــاين في المــتغير التــابع ٠,٧٦٦ الاختب

ــدي  ــفهي البع ــتقل   ) الش ــتغير المس ــزى إلى الم ــتي تع ال
بلغـت  ) أسلوب التغذية الراجعـة التصـحيحية المُقَـدم   (

 Partial Eta)الجزئيـة   ، وذلك باستخدام ايتا تربيـع %٧٦,٦
Squared) وهو حجم تأثير كبير للغاية وفقاً للمعايير التي ،

، ٢٠٠٦(، كما يشير لذلك بالانت (Cohen)وضعها كوهن 
ولتحديــد مصــدر الفــروق الدالــة تم اســتخدام ). ٢٢٥ص

يبـين   ٧وجـدول  . (Post Hoc Test)اختبـار بوسـت هـوك    
للمقارنـات   (Post Hoc Test)نتيجة اختبار بوسـت هـوك   

ــار    ــثلاث في الاختب ــين مجموعــات الدراســة ال ــة ب الثنائي
  .الشفهي البعدي

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  ٧يظهر من جدول 
التغذية الراجعة (اموعة التجريبية الثانية 

واموعة التجريبية الأولى ) التصحيحية الاستنتاجية

 لصالح) التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة(
اموعة التجريبية الثانية، أي أن التغذية الراجعة 
التصحيحية الاستنتاجية لها دور إيجابي في الجانب 

كما يظهر وجود . التطبيقي لأحكام تلاوة القرآن الكريم
فروق ذات دلالة إحصائية بين اموعة التجريبية الثانية 

واموعة ) التغذية الراجعة التصحيحية الاستنتاجية(
لصالح ) اللاتغذية راجعة تصحيحية(ابطة الض

اموعة التجريبية الثانية، أي أن التغذية الراجعة 
التصحيحية الاستنتاجية لها دور إيجابي في الجانب 

 بينما لا توجد فروق .التطبيقي لأحكام تلاوة القرآن الكريم
ذات دلالة إحصائية بين اموعة التجريبية الأولى 

واموعة ) لتصحيحية المباشرةالتغذية الراجعة ا(
إذاً النتائج ). اللاتغذية راجعة تصحيحية(الضابطة 

تشير إلى تفوق اموعة التجريبية الثانية في الجانب 
التطبيقي لأحكام تلاوة القرآن الكريم على اموعة 

  .التجريبية الأولى واموعة الضابطة
  ٧جدول 

  البعدي الشفهياسة الثلاث في الاختبار المقارنات الثنائیة بین مجموعات الدر 
       

 المجموعة

التجریبیة 
 الأولى

التجریبیة 
 الثانیة

 الضابطة

التجریبیة 
 الأولى

   ــ

  ــ * ٠,٠٠٠ التجریبیة الثانیة

 ــ * ٠,٠٠٠ ٠,٣٩٠ الضابطة

   الفروق دالة إحصائياً *          
مـن   وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتـائج دراسـة كـل   

)Lyster & Ranta, 1997  ؛Sorley, 1999 ؛Sheen, 2004   ؛ 
Lyster & Mori, 2006 ؛ALHarassi, 2007  ،؛ الشــبيبية

في تحقيق أساليب استنتاج الإجابة مـن الطالـب   ) ٢٠٠٨
لأعلى مستويات الفهم، وأن أسـلوبي التغذيـة الراجعـة    
التصحيحية المباشرة هما أقل الأساليب التي تـؤدي إلى  

وتختلف مع نتائج الدراسات . ل الطلاب على الفهمحصو
 ,Ohta؛  Doughty & Varela,1998؛  Oliver,1995: (الآتية
) McDonough & Mackay, 2006؛   Sheen, 2004؛  2000

في تحقيق أسلوب التصحيح الضمني لنسبة عالية من 
ــم ــة    . الفه ــراد اموع ــوق أف ــان تف ــزي الباحثت ــد تع وق

في الجانـب التطبيقـي لأحكـام تــلاوة     التجريبيـة الثانيـة  
القرآن الكريم علـى اموعـة التجريبيـة الأولى واموعـة     

 :الضابطة إلى الأسباب الآتية

  ٦جدول 
  لدلالة الفروق بین متوسطات درجات مجموعات الدراسة الثلاث (ANCOVA)نتائج تحلیل التباین المصاحب 

  القبلي الشفهيختبار البعدي بعد ضبط أثر الا الشفهيفي الاختبار  

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

مستوى  قیمة ف
 الدلالة

 ایتا تربیع الجزئیة

 ٠,٦٨٤ ٠,٠٠٠ ١٧٣,٣٩ ١٠٥٨٤,٣٨ ١ ١٠٥٨٤,٣٨ )القبلي الشفهيالاختبار ( المتغیر المصاحب
 ٠,٧٦٦ ٠,٠٠٠ ١٣٠,٩٨ ٧٩٩٥,٨٧ ٢ ١٥٩٩١,٧٤ الأثر التجریبي بین المجموعات

    ٦١,٠٥ ٨٠ ٤٨٨٣,٦١ الخطأ
ل      ٨٣ ٣٠٨٠٧,٧٥ المجموع المعدّ



              بوس                                                                       اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة   ٢٠١٣   ٣عدد  ٧مجلد 
  

 
٣١٧ 

أســــاليب التغذيــــة الراجعــــة التصــــحيحية  -١
شــجع الطــلاب في الاعتمــاد علــى الاســتنتاجية ت

  مصادرهم الذاتية من أجل تعديل إجابام الخطأ،
وبالتالي تدفعهم إلى التصحيح الذاتي لأخطائهم،  -٢

 ,Lyster & Ranta)تر ورانتا ويؤيد ذلك دراستا ليس
  ).(ALHarrasi, 2007، والحراصية (1997

لهذه الأساليب دور فاعل في جذب الطلاب ليكونوا  -٣
مشاركين فاعلين في المناقشات الصفية من خلال 
إشراكهم في عملية معالجة الخطأ، وهذا يتفق مع 

، ) (Lyster & Ranta, 1997دراستي ليستر ورانتا 
  ).(Sorley, 1999وسورلي 

تؤدي إلى تذكر الطلاب للمعلومات التي توصلوا  -٤
إليها بأنفسهم أكثر من المعلومات التي تقدم 

 Lyster(لهم جاهزة، ويؤيد ذلك دراسة ليستر ورانتا 
& Ranta,1997.( 

تقلل من نسبة تكرار وقوع الخطأ نفسه في  -٥
الحصة، سواء من الطالب نفسه أو من أي طالب 

 AL(ك دراسة الحراصية آخر، كما توصلت إلى ذل
Harrasi, 2007.( 

كما أن هذه الأساليب تلفت انتباه الطالب  -٦
لملاحظة التفاوت بين عبارته الخطأ الأولى، وبين 
الإجابة الصحيحة، ويؤيد ذلك دراسة ليستر 

)Lyster,1998.( 

وقد تعود أسباب عدم تفوق أفراد اموعة التجريبية 
) يحية المباشرةالتغذية الراجعة التصح(الثانية 

في الجانب التطبيقي لأحكام تلاوة القرآن الكريم إلى 
 :الأسباب الآتية

التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة أسلوبا  -١
التصحيح الفوري الصريح والتصحيح (

لا يتيحان الفرصة للطلاب للتصحيح  )الضمني
الذاتي؛ وذلك لكون الإجابة الصحيحة ضمنية في 

قد لا يلاحظ الطالب خطأه، وقد إجابة المعلم، لذا 
  ).Sorley, 1999(أشار إلى ذلك سورلي 

الطالب إذا تلقى الإجابة جاهزة من المعلم قد  -٢
ينساها بعد مدة قصيرة، في حين أنه إذا اجتهد في 
التوصل للإجابة الصحيحة ستبقى المعلومة لمدة 

 ,Corder)كوردر : ويؤيد ذلك كل من. أطول في ذهنه
 ).(Cohen, 1975، وكوهين (1967

هذان الأسلوبان لا يشجعان على النقاش بين  -٣
المعلم والطلاب في معالجة الأخطاء، إنما يكتفي 
الطلاب بتكرار الإجابات الصحيحة المقدمة لهم 

 ,Lyster)من قبل المعلم، ويؤيد ذلك دراسة ليستر 
1998) .  

لأن المعلمين يكررون الإجابات الصحيحة بعد  -٤
وكذلك بعد الإجابات الخطأ، الإجابات الصحيحة 

وبذلك يظهر سلوك متطابق من قبل المعلمين 
لهدفين مختلفين؛ لذا قد لا يدرك الطلاب أن 
المعلم يقصد من التصحيح الضمني تعديل 
إجابام، إنما قد يعتقدون أن المعلم يقدم لهم 
صيغاً أخرى لإجابام الصحيحة، وقد أشار إلى 

ونيكولاس وآخرون ،  (Sorley, 1999)ذلك سورلي
Nicholas et al., 2001).( 

قد يسمح هذان الأسلوبان للطلاب الأكثر كفاءة  -٥
إلى ملاحظة موضع الخطأ في إجابام، لكنه قد 
يمر دون أن يلاحظه الطلاب الأقل كفاءة، يؤيد ذلك 

 ,Lyster & Ranta)ليستر ورانتا (دراسة كل من 
، (Mackey & Philip, 1998)، وماكي وفيليب (1997

 ).(Panava & Lyster, 2002وبانوفا وليستر 

تـنص الفرضـية    :نتائج اختبار الفرضية الثانيـة : ثانياً
لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد   : "الثانية على أنه

بين متوسطات درجـات مجموعـات    ٠.٠٥مستوى الدلالة  
مجموعة التغذية الراجعة التصحيحية (الدراسة الثلاث 
ــرة، ومج ــحيحية   المباش ــة التص ــة الراجع ــة التغذي موع

ــة راجعــة   ــابطة اللاتغذي الاســتنتاجية، واموعــة الض
في الاختبار التحريري البعدي بعد ضبط أثـر  ) تصحيحية

وللتحقق من هذه الفرضية تمّ ". الاختبار التحريري القبلي
أولاً حساب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة     

الثلاث في الاختبار التحريـري   لدرجات مجموعات الدراسة
  .٨القبلي، وعرِضت النتائج في جدول 

  ٨جدول 
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة 

  الثلاث في الاختبار التحریري القبلي

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

التغذیة (التجریبیة الأولى 
حیة الراجعة التصحی

 )المباشرة

١٠.٣٥ ٧٧.٢٥ ٢٨ 

التغذیة (التجریبیة الثانیة 
الراجعة التصحیحیة 

 )الاستنتاجیة

١١.٣٥ ٧٧.٤٧ ٢٨ 

لا تغذیة راجعة (الضابطة 
 )تصحیحیة

١٢.٣٥ ٧٥.٣٩ ٢٨ 

إلى تقارب المتوسطات الحسابية  ٩يشير جدول 
للمجموعتين التجريبيتين، وهما أعلى قليلاً من المتوسط 

ولفحص تجانس التباين . مجموعة الضابطةالحسابي لل
 Leven)" ليفين"بين مجموعات الدراسة تم إجراء اختبار 

Statistic) درجات  ٨١، ٢( ١,٣٩٧، إذ بلغ إحصائي ليفين
وللتحقق من  .٠,٠٥وهو غير دال عند مستوى ) حرية

 Leven)" ليفين"معنى الدلالة الناتجة عن إجراء اختبار 
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Statistic) ليل التباين الأحادي تم إجراء تح(ANOVA) ،
  .يبين ذلك ٩وجدول 

  ٩جدول 
بین مجموعات الدراسة الثلاث في الاختبار  (ANOVA)تحلیل التباین الأحادي 

  التحریري القبلي
مصدر 
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجات 
  الحریة

متوسط 
 قیمة ف المربعات

مستوى 
 الدلالة

بین 
 المجموعات

٠,٧٦٦ ٠,٢٦٧ ٣٥,٩٦ ٢ ٧١,٩١ 

داخل 
   ١٣٤,٦٤ ٨١ ١٠٩٠٦,٠٩ المجموعات

    ٨٣ ١٠٩٧٨,٠١ الكلي

أنه لا يوجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين     ٩يبين جدول 
مجموعات الدراسة الثلاث على الاختبار التحريري القبلي، 

وهي قيمة غير دالة إحصائياً  ٠,٢٦٧حيث بلغت قيمة ف 
س التبـاين في  ، ممـا يعـني تجـان   ٠,٠٥ عند مستوى الدلالة 

ــري القبلــي بــين مجموعــات   ــار التحري الأداء علــى الاختب
  .الدراسة الثلاث

بعد التحقق مـن شـرط تجـانس التبـاين بـين مجموعـات       
الدراسة الـثلاث في الاختبـار التحريـري القبلـي، تم إجـراء      

ما بين  (ANCOVA)تحليل التباين المصاحب أحادي الاتجاه 
 ـ   ة أسـاليب التغذيـة   مجموعات الدراسـة؛ لمقارنـة فعالي

الراجعة التصحيحية في الجانـب المعـرفي لأحكـام تـلاوة     
ويحدد تحليل التباين المصاحب أحادي الاتجـاه  . القرآن الكريم

(ANCOVA)     ما إذا كان هنـاك اخـتلاف دلالي في درجـات
الوسط الحسـابي للاختبـار التحريـري البعـدي في الجانـب      

 مجموعات الدراسة المعرفي لأحكام تلاوة القرآن الكريم بين
الثلاث بعد أن تم التخلص من أثر درجات الاختبار التحريري 

تمثَّل المتغير المستقل في أسلوب التغذية الراجعة  .القبلي
ــة    ــات الدراس ــدم موع ــحيحية المُقَ ــة (التص مجموع

ــة    ــرة، ومجموع ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع التغذي
، واموعـة  التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية  

، وتمثَّـل المـتغير   )الضابطة اللاتغذية راجعـة تصـحيحية  
التابع في درجات الاختبار التحريري البعـدي، وكـان المـتغير    

يبين . المصاحب عبارة عن درجات الاختبار التحريري القبلي
ــة   ١٠جــدول  المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياري

  .التحريري البعدي موعات الدراسة الثلاث في الاختبار

  ١٠جدول 
المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة الثلاث في 

  الاختبار التحریري البعدي

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

التغذیة الراجعة التصحیحیة ( التجریبیة الأولى
 )المباشرة

١٠,٦٦ ٧٧,٨٨ ٢٨ 

التغذیة الراجعة التصحیحیة ( ةالتجریبیة الثانی
 )الاستنتاجیة

١٠,١٩ ٨٢,٢١ ٢٨ 

 ١٦,٠١ ٧١,١١ ٢٨ )لا تغذیة راجعة تصحیحیة( الضابطة

أن المتوسـط الحسـابي للمجموعـة     ١٠يظهر من جـدول  
ــة   ــة الثاني ــة التصــحيحية   (التجريبي ــة الراجع التغذي

وهـو أعلـى مـن المتوسـط      ٨٢,٢١قـد بلـغ   ) الاستنتاجية
التغذيـة الراجعـة   (عة التجريبية الأولى الحسابي للمجمو

والمتوسـط الحسـابي للمجموعـة    ) التصحيحية المباشرة
كمـا أن  . على التـوالي  ٧١,١١و  ٧٧,٨٨الضابطة الذي بلغ 

المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الأولى أعلى مـن  
وللتحقـق مـن   . المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة

جات مجموعـات الدراسـة   دلالة الفروق بين متوسطات در
ــاحب    ــاين المصـ ــل التبـ ــراء تحليـ ــد تم إجـ ــثلاث؛ فقـ الـ

(ANCOVA) ن نتائج التحليل ١١، وجدوليبي.  
أنـه بعـد ضـبط أثـر المـتغير       ١١يتضح من نتائج جـدول  

، لـوحظ أن قيمـة   )الاختبار التحريـري القبلـي  (المصاحب 
للأثر التجريبي بين مجموعات الدراسة الثلاث تساوي ) ف(

، وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى  ١٢,٢٥٢
، الأمر الذي يقود إلى رفـض الفرضـية   ٠,٠٥دلالة أقل من 

الصفرية الثانية، وقبول الفرضـية البديلـة الـتي تـنص     
توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى    : "على أنه
بين متوسطات درجات مجموعات الدراسـة   ٠,٠٥الدلالة  

ذية الراجعة التصحيحية المباشرة، مجموعة التغ(الثلاث 
ومجموعة التغذية الراجعة التصـحيحية الاسـتنتاجية،   

في ) واموعة الضـابطة اللاتغذيـة راجعـة تصـحيحية    
ــار     ــر الاختب ــبط أث ــد ض ــدي بع ــري البع ــار التحري الاختب

  .التحريري القبلي
إلى حجم الأثر للمعالجة التجريبية   ١١كما يشير جدول 
لمحدد من خلال قيمة ايتا تربيع الجزئية، بين اموعات، وا

الاختبار (، أي أن نسبة التباين في المتغير التابع ٠,٢٣٤وهي 
  ١١جدول 

لدلالة الفروق بین متوسطات درجات مجموعات الدراسة الثلاث في الاختبار التحریري البعدي بعد  (ANCOVA)نتائج تحلیل التباین المصاحب 
  القبليضبط أثر الاختبار التحریري 

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 قیمة ف المربعات

مستوى 
 الدلالة

ایتا تربیع 
 الجزئیة

 ٠,٦٩٥ ٠,٠٠٠ ١٨٢,١٠٣ ٨٨٨٨,٠٨ ١ ٨٨٨٨,٠٨ )الاختبار التحریري القبلي( المتغیر المصاحب
 ٠,٢٣٤ ٠,٠٠٠ ١٢,٢٥٢ ٥٩٧,٩٨ ٢ ١١٩٥,٩٥ الأثر التجریبي بین المجموعات

    ٤٨,٨١ ٨٠ ٣٩٠٤,٦٣ طأالخ
ل      ٨٣ ١٤٥٤٧,٣٩ المجموع المعدّ



              بوس                                                                       اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة   ٢٠١٣   ٣عدد  ٧مجلد 
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 أسلوب(التي تعزى إلى المتغير المستقل ) التحريري البعدي
ــدم ، %٢٣,٤بلغــت ) التغذيــة الراجعــة التصــحيحية المُقَ

، (Partial Eta Squared)وذلك باستخدام ايتا تربيع الجزئية 
 وضـعها كـوهن   وهو حجم تأثير كبير وفقاً للمعايير التي

(Cohen) ٢٢٥. ، ص٢٠٠٦(، كما يشير لذلك بالانت.(  
ولتحديد مصدر الفروق الدالة تم إجراء مقارنـات بعديـة،   

يبين نتيجة المقارنات الثنائية بـين مجموعـات    ١٢وجدول 
  .الدراسة الثلاث في الاختبار التحريري البعدي

  ١٢جدول 
لاث في الاختبار التحریري المقارنات الثنائیة بین مجموعات الدراسة الث

  البعدي
 الضابطة التجریبیة الثانیة التجریبیة الأولى المجموعة

   ــ التجریبیة الأولى
  ــ ٠,٠٨٣ التجریبیة الثانیة

 ــ * ٠,٠٠٠ * ٠,٠٢٤ الضابطة
  الفروق دالة إحصائیاً * 

وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين     ١٢ظهر من جدول 
التغذية الراجعة التصحيحية (الأولى اموعة التجريبية 

اللاتغذيـــة راجعـــة (واموعـــة الضـــابطة ) المباشـــرة
لصــالح اموعــة التجريبيــة الأولى، أي أن ) تصــحيحية

التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة لها دور إيجـابي في  
كمـا يظهـر   . الجانب المعرفي لأحكام تـلاوة القـرآن الكـريم   

ئية بـين اموعـة التجريبيـة    وجود فروق ذات دلالة إحصا
) التغذيـة الراجعـة التصـحيحية الاسـتنتاجية    (الثانية 

ــة راجعــة تصــحيحية (واموعــة الضــابطة  ) اللاتغذي
ــة     ــة، أي أن التغذي ــة الثاني ــة التجريبي ــالح اموع لص
الراجعــة التصــحيحية الاســتنتاجية لهــا دور إيجــابي في 

بينمـا لا يوجـد   . الجانب المعرفي لأحكام تلاوة القرآن الكريم
فروق ذات دلالة إحصائية بـين اموعـة التجريبيـة الأولى    

ــرة ( ــحيحية المباش ــة التص ــة الراجع ــة ) التغذي واموع
ــة   ــة الثاني ــة التصــحيحية   (التجريبي ــة الراجع التغذي

ــتنتاجية ــوعتين  ). الاس ــوق ام ــير إلى تف ــائج تش إذا النت
في لأحكام تلاوة التجريبيتين الأولى والثانية في الجانب المعر

  .القرآن الكريم على اموعة الضابطة
وبصفة عامة تتفق نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي 
توصلت إليها دراسات عديدة تناولت أثر التغذية الراجعة 
في التعليم، حيـث أن اموعـات الـتي تم تقـديم التغذيـة      
 الراجعة لها تفوقـت في الأداء علـى اموعـات الـتي لم    

وأبـانمي  ) ٢٠٠٢(يـونس  : ومـن تلـك الدراسـات   . تقَدم لها
ــات ) ١٩٩٥( ــديفات ) ١٩٩٣(؛ وفريح ــري ) ١٩٩٢(والش وفك
ــرزوق )  ١٩٩٢( ــري )  ١٩٨٩(ومـ ــة )  ١٩٨٩(والمقطـ وراجحـ
ــة )  ١٩٨١( ــزود  ). ١٩٧٦(وداود )  ١٩٨٠(والقواسم ــي ت فه

الطالب بمعلومـات حـول اسـتجابته بأـا صـحيحة أو      
هـذا يعـني أن التغذيـة    . ابـة الخطـأ  خطأ، وتصحح الإج

الراجعة التصحيحية تؤدي إلى تثبيت الإجابة الصحيحة، 

وإزالة أثر الاستجابة الخطـأ، ممـا يـؤدي إلى إتقـان الـتعلم      
  ). ١٩٨٠(وإتقان السلوك كما أشار لذلك القواسمة 

وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتـائج دراسـة كـل مـن     
)Lyster & Ranta, 1997  ؛Sorley, 1999 ؛Sheen, 2004   ؛ 

Lyster & Mori, 2006 ؛ALHarassi, 2007  ،؛ الشــبيبية
في تحقيق أساليب استنتاج الإجابة مـن الطالـب   ) ٢٠٠٨

لأعلى مسـتويات الفهـم، وتتفـق مـع نتـائج الدراسـات       
ــة ؛  Doughty & Varela, 1998؛  Oliver, 1995: (الآتي

Ohta, 2000  ؛Sheen, 2004   ؛McDonough & Mackay, 
في تحقيق أسلوب التصـحيح الضـمني لنسـبة    )  2006

وقــد تعــزي الباحثتــان تفــوق أفــراد . عاليــة مــن الفهــم
اموعة التجريبية الثانية في الجانب المعرفي لأحكام تلاوة 
القرآن الكريم إلى الأسباب نفسها الـتي ذُكـرت في تفـوق    

التطبيقـي   أفراد اموعـة التجريبيـة الثانيـة في الجانـب    
لأحكام تلاوة القرآن الكريم على اموعة التجريبية الأولى 
واموعة الضابطة، والتي ذكرت أثنـاء مناقشـة نتـائج    

 .الفرضية الأولى

التغذيــة (أمــا فيمــا يتعلــق باموعــة التجريبيــة الأولى 
فقــد أظهــرت نتــائج ) الراجعــة التصــحيحية المباشــرة

ــب التطبيقــي الدراســة الحاليــة عــدم تفوقهــا في   الجان
لأحكــام تــلاوة القــرآن الكــريم، بينمــا في الجانــب المعــرفي 
لأحكام تلاوة القرآن الكريم فقد تبين أن لأسلوبي التغذية 

ــرة   ــحيحية المباش ــة التص ــوري  (الراجع ــحيح الف التص
دور إيجــابي في الاختبــار ) الصـريح والتصــحيح الضــمني 

علــى  التحريــري البعــدي، حيــث تفوقــت هــذه اموعــة
وقد تعزي الباحثتان ذلك إلى اخـتلاف  . اموعة الضابطة

فاعلية أسلوبي التغذية الراجعة التصحيحية تبعاً لنـوع  
ففـي الجانـب التطبيقـي    . الخطأ الذي يقع فيـه الطـلاب  

لأحكام التلاوة قد لا يلاحظ الطالب الخطأ الذي وقع فيه، 
. طبيقهوبالتالي لا يدرك الحكم التجويدي الذي أخطأ في ت

خاصة إذا ما اشتملت الآية الكريمة أو الكلمـة القرآنيـة   
وهـذا  . على أكثر من حكم من أحكام تلاوة القرآن الكـريم 

بينمـا في  . قد يـؤدي إلى تكـرار الخطـأ في المـرات اللاحقـة     
الجانــب المعــرفي لأحكــام الــتلاوة يســهل علــى الطــلاب  

ارة لأنه عب-ملاحظة وإدراك موضع الخطأ الذي وقعوا فيه 
وبالتالي تجنب تكرار حـدوث الخطـأ    -عن قواعد ومعلومات

مـاكي،  : (وقد أشارت دراسـة كـل مـن   . في المرات اللاحقة
 ٢٠٠٠Mackey, Gass andوماكدونالد  ٢٠٠١وليستر  ٢٠٠

McDonough, 2000  ؛Lyster, 2001 ( ــين إلى أن المعلم
يميلون إلى انتقاء أنـواع التغذيـة الراجعـة التصـحيحية     

أي أسـلوب التصـحيح الضـمني    : نواع الأخطـاء وفقا لأ
بعد الأخطاء النحوية وأخطاء نطق الكلمات، وأسـاليب  
التغذية الراجعة التصحيحية الاستنتاجية بعد الأخطاء 

  .المعجمية
أوجـه الاخـتلاف في    أن (Sheen, 2004, 296)وتـرى شـين   

فعالية أسلوب التصحيح الضمني على إظهار الفهـم  
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 ـ المسـتويات العمريـة،   : تغيرات مثـل قد تعزى إلى بعض الم
والقدرات العقلية، والأهداف الـتي يـتم التركيـز عليهـا،     
وإجادة اللغة، ومدى تـوافر وقـت الانتظـار الـذي يعطيـه      
المعلمـون لطلاـم، بالإضـافة إلى الاخـتلاف في حجــم     

  .الصف الدراسي
  :توصيات الدراسة

فإـا   بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسـة      
  :توصي بما يأتي

    ،ــحيحية ــة التص ــة الراجع ــديم التغذي ضــرورة تق
لكوا إحدى الممارسات الصفية المهمة التي تزود 
المتعلم بمعلومات حول صحة أدائه، وتعـديل الأداء  

والتنويـع في أسـاليب التغذيـة    . الناقص أو الخطـأ 
ــف    ــة في المواقـ ــحيحية المفعلـ ــة التصـ الراجعـ

  .الصفية
 تخدام أسـاليب التغذيـة الراجعـة    الحرص على اس

التصحيحية الاستنتاجية الـتي تشـجع الطـلاب    
اسـتخلاص  (على التصـحيح الـذاتي لأخطـائهم    

الإجابة من الطالب، والتصـحيح اللغـوي، وإعـادة    
؛ لتشـجيع  )إجابة الطالب الخطأ، وطلب التوضيح

الطلاب على التفاعل الصفي، والتقليل من نسبة 
صـة، وتسـهيل عمليـة    تكرار الخطأ نفسـه في الح 

 . التعلم
  وهي الجهة المسـئولة   -قيام وزارة التربية والتعليم

بتنظيم دورات  -عن إعداد المعلمين في أثناء الخدمة
خاصة بتدريب المعلمـين حـول ممارسـات التغذيـة     
الراجعــة، وإطلاعهــم علــى نتــائج البحــوث الــتي 
تظهــر فعاليتــها في رفــع أداء الطلبــة في الجانــب 

التطبيقي لأحكـام تـلاوة القـرآن الكـريم،     المعرفي و
 .وبالتالي تحسين التعليم والتعلّم لديهم

     اهتمام الجهات المسئولة عن إعـداد المعلّمـين قبـل
ــة  ــات–الخدم ــة    -الجامع ــدريب الطلب ــرورة ت بض

المعلّمين على كيفية استخدام التغذيـة الراجعـة   
 .باستراتيجياا المختلفة

 ة أثـر كـل مـن أسـاليب     إجراء دراسة تجريبية لمقارن
التغذية الراجعة التصحيحية المباشـرة والتغذيـة   
ــتنتاجية في دروس   ــحيحية الاسـ ــة التصـ الراجعـ

 .التلاوة والدروس الأخرى في مادة التربية الإسلامية

  المراجع
  :المراجع العربية

  .القرآن الكريم
فاعلية بعـض  ). ١٩٩٥(أبانمي، عبد المحسن بن عبد العزيز 

الراجعة علـى تحصـيل الطلبـة     أشكال التغذية
جامعـة الإمـام محمـد سـعود     : الريـاض . الدراسي

 .الإسلامية

التحليـل الإحصـائي باسـتخدام    ). ٢٠٠٦(بالانت، جولي 
دار : القـاهرة . خالـد العـامري  : ، ترجمةSPSSبرنامج 
  .الفاروق

). ١٩٩١(البسيوني، محمد سـويلم والمـوافي، فـؤاد حامـد     
رتدة في تنمية بعـض  فاعلية بعض أنماط التغذية الم

الجوانب الوجدانية والمعرفيـة لـدى طـلاب الكليـات     
مجلـة كليـة التربيـة،    . المتوسطة بسلطنة عمـان 

  .١٦٥-١٢٣):٥(١جامعة المنصورة، 
مـدى تمكـن   ). ٢٠٠٨(الحارثية، ابتهال بنت خلفان بن علي 

. طالبات الصف العاشر من تطبيق أحكام التجويد
جامعـة السـلطان    ).رسالة ماجستير غير منشـورة (

  .سلطنة عمان: قابوس
ــا   ــز حن ــى   ). ١٩٧٦(داود، عزي ــة عل ــة الراجع ــر التغذي أث
 .دار جامعة الخرطوم: السودان. التحصيل

مـدارس  . التغذيـة الراجعـة  ). ٢٠٠٠(دايرسون، مارغريـت  
دار الكتـاب  : الريـاض ). مترجمـون (الظهران الأهلية 

  .التربوي
طـاء الشـائعة في   الأخ). ١٩٩٥(الدرمكي، ثريا بنت عزيز 

تلاوة طلاب الصف الثالث الإعدادي من وجهة نظر 
معلمي التربية الإسلامية وموجهيها في سلطنة 

جامعــة ). رســالة ماجســتير غــير منشــورة. (عمــان
 .سلطنة عمان: السلطان قابوس

الأسئلة التعليمية والتقيـيم  ). ٢٠٠٥(دروزة، أفنان نظير 
 .دار الشروق: عمان. المدرسي

التغذيـة الراجعـة   ). ١٩٩٠(مونيك وآرشمبو، دجين دويون، 
المنظمـة  . الة العربيـة للتربيـة  . في خدمة التعلم

-٢١٠، )٢-١(١٠العربية للتربية والثقافة والعلوم، 
٢١١.  

في النظرية السـلوكية مـا الـذي    ). ١٩٩١(دي بي، روبرت 
جمـال محمـد الخطيـب    . ف سـكنر حقـا  .يقوله ب

  .فحات الذهبية مكتبة الص: الرياض). مترجم(
تقييم أثر كمية التغذية ). ١٩٨١(راجحة، عدنان يوسف 

الراجعة المقدمة عن طريق الاختبارات الصفية على 
التحصيل في الرياضـيات للصـف الأول الثـانوي    

الجامعـة  ). رسالة ماجستير غير منشـورة . (الأكاديمي
  .الأردن: الأردنية

توى مس ـ). هـ ـ١٤٢٢(الراشد، شامخ بن جزاع بن شـامخ  
التلاوة لدى طلاب المرحلة المتوسطة بمدارس تحفيظ 

). رســالة ماجســتير غــير منشــورة. (القــرآن الكــريم
 .المملكة العربية السعودية: جامعة الملك سعود

ــة ). ١٩٩٦(الربضــي، وصــال جــريس أحمــد   ــر التغذي أث
رسالة . (الراجعة البصرية في تعليم سباحة الصدر

 .لأردنيةالجامعة ا). ماجستير غير منشورة
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درجة إتقان طالبات ). ١٩٩٩(الرزوق، تقى حسن مصطفي 
الصف الثامن الأساسي لأحكام التلاوة والتجويد 

ــان الأولى ــة عم رســالة ماجســتير غــير . (في مديري
 .الأردن: الجامعة الأردنية). منشورة

أثـر برنـامج قـائم علــى    ). ٢٠٠٥(شـبيب، ختـام محمـد    
تعبير الكتابي التغذية الراجعة في تنمية مهارات ال

رسالة دكتوراه . (لطلبة المرحلة الأساسية في الأردن
جامعــة عمــان العربيــة للدراســات ). غــير منشــورة

 .الأردن: العليا

واقـع  ). ٢٠٠٨(الشبيبية، ثريـاء بنـت سـليمان بـن حمـد      
استخدام معلمي التربية الإسـلامية في الحلقـة   
الثانية من التعليم الأساسي للتغذيـة الراجعـة   

. حيحية الفوريــة في المناقشــات الصــفيةالتصــ
جامعـة السـلطان   ). رسالة ماجستير غير منشـورة (

 .سلطنة عمان: قابوس

مـدى  ). هـ ـ١٤١٨(الشدوخي، عبد اللطيف بن عبد الكريم
تمكن طلاب الصف الأول المتوسـط مـن مهـارات    

). رسالة ماجستير غير منشورة. (تجويد القرآن الكريم
  .العربية السعودية المملكة: جامعة الملك سعود

ــر ). ١٩٩٢(الشــديفات، عــدنان عــودة القاســم   ــاط أث أنم
التغذيــة الراجعـــة الإعلاميـــة والتصـــحيحية  

ــى التحصــيل الدراســي  ــة عل رســالة . (والتعزيزي
 .جامعة اليرموك): ماجستير غير منشورة

أثــر ). ٢٠٠١(صــالح، عبــد الــرحمن والعياصــرة، محمــد 
، )١( ١٧. مـوك أبحـاث الير . الحاسوب في تعلم الـتلاوة 

٦٢-٤٣.  
تنمية الكفايـات النوعيـة   ). ١٩٨٨(صلاح، سمير يونس 

الخاصة بتدريس القرآن الكريم لـدى طـلاب كليـة    
رسـالة ماجسـتير غـير    . (جامعـة حلـوان   -التربية 
 .مصر: جامعة حلوان). منشورة

مدى تمكن معلمي ). ٢٠٠٧(الصقري، إبراهيم بن سليمان 
بالحلقة الثانية من التربية الإسلامية ومعلماا 

التعليم الأساسي في محافظة مسقط من تلاوة 
ــده  ــريم وتجوي ــرآن الك ــير  . (الق ــتير غ ــالة ماجس رس

 .سلطنة عمان: جامعة السلطان قابوس). منشورة

ــراهيم   ــة ). ١٩٨٥(صــوالحة، محمــد ويعقــوب، إب التغذي
نشـرة رقـم   . الراجعة وإسترتيجية إتقان الـتعلم 

جامعة : الأردن. التربوي، مركز البحث والتطوير ٢/٨٥
 .اليرموك

دار العلم : بيروت. علم النفس التربوي). ١٩٨٢(عاقل، فاخر 
 . للملايين

أثـر التغذيـة الراجعـة    ). ٢٠٠١(عبد الكريم، سعد خليفـة  
باستخدام الأسـئلة الموضـوعية بـالكمبيوتر علـى     

التحصيل الدراسي والقـدرة المعرفيـة لـدى طـلاب     
مجلة . نوي بسلطنة عمانالأحياء بالصف الأول الثا

  .١٥١-١٠٩، )٢(١٧جامعة أسيوط، كلية التربية، 
درجة إتقـان طـلاب   ). هـ١٤٢٥(العتيبي، تركي بن عوض 

كلية المعلمين بمحافظة الطائف مهـارات تجويـد   
). رســالة ماجســتير غــير منشــورة. (القــرآن الكــريم
  .المملكة العربية السعودية: جامعة أم القرى

آداب : كيف يتلقى القرآن). ١٩٨٥(سيد عثمان، عامر بن ال
 .دار ابن كثير: بيروت. التلاوة وأحكام التجويد

ــرحيم   ــد ال ــد عب ــل ). ١٩٩٦(عــدس، محم ــم الفاع المعل
 .دار الفكر: عمان. والتدريس الفعال

الوقـت المناسـب لإعطـاء    ). ١٩٧٨(غانم، محمود محمـد  
. التغذية الراجعة في حالة المواد اللفظية ذات المعنى

: الجامعـة الأردنيـة  ). رسالة ماجستير غـير منشـورة  (
 . الأردن

أثـر نـوع التغذيــة   ). ١٩٩٣(فريحـات، عصـام أحمـد جـبر     
الراجعة في البرامج التعليمية المحوسبة في تحصيل 

ــف العاشــر ــة الص ــالة ماجســتير غــير  . (طلب رس
 .الجامعة الأردنية): منشورة

فعاليـة اسـتخدام بعـض    ). ١٩٩٢(فكري، جمال محمـد  
شكال التغذية المرتجعة في تدريس رياضيات المرحلة أ

): ٨(٢مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، . الإعدادية
٨٨٢-٨٦٦.  

. البرهان في تجويد القرآن). ١٩٨٥(قمحاوي، محمد الصادق 
  .عالم الكتب: بيروت

ــة ). ١٩٨٠(القواسمــة، عبــد الــرحمن عمــر   ــر التغذي أث
تحصـيل في  الراجعة في الواجبات البيتية على ال

جامعة ): رسالة ماجستير غير منشورة. (الرياضيات
  .اليرموك

أثر برنامج تـدريبي  ). ٢٠٠١(المارديني، وليد والوديان، حسن 
مقترح باستخدام التغذية الراجعة في تحسين بعض 

مؤتـة للبحـوث   . المهارات الأساسـية بكـرة السـلة   
  .٢٩-١١، )٤( ١٦والدراسات، جامعة مؤتة، 

ــة ). ١٩٨٨(لاح الــدين مجــاور، محمــد صــ ــدريس التربي ت
دار : الكويت. أسسه وتطبيقاته التربوية: الإسلامية

 .القلم

مســتوى أداء ). ١٩٨٩(مــرزوق، مــرزوق عبــد ايــد أحمــد  
ــة،     ــة الراجع ــتخدام التغذي ــوء اس ــتعلم في ض الم

. دراسة تجريبية في التعلم الإنساني: ووضوح الأهداف
 .٥٧-٣١، ١٠، رسالة الخليج العربي

أثر بعض أنماط التغذية ). ١٩٨٩(المقطري، أمين علي عبده 
الراجعة على التحصيل في الرياضيات لدى طلاب 
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٣٢٢ 

رســالة ماجســتير غــير . (الصــف الثــاني الإعــدادي
  .الأردن: جامعة اليرموك). منشورة

ــيم  ــة العامــة ). ٢٠١١/٢٠١٢(وزارة التربيــة والتعل المديري
 ـ   دائـرة  . ةللتربية والتعليم بمحافظـة جنـوب الباطن

. تنمية الموارد البشرية، وحدة الإحصـاء والمعلومـات  
 .سلطنة عمان: مسقط

ــد المســيح   ــاد عب ــين ). ١٩٩٧(يوســف، عم ــان المعلم إتق
ــارات     ــاء الاختب ــة لبن ــية اللازم ــارات الأساس للمه
التحصيلية والمدرسية فـي ضوء اسـتخدام بعـض   

دراسة تجريبية في التعلم : أشكال التغذيـة الراجعـة
مجلة البحث في التربية وعلـم الـنفس،   . سانيالإن

 .١٨١ -١٣٦، )١(١١جامعة المنيا، 

فاعليـة التعزيـز    ).٢٠٠٢(يونس، محمد حسن إسماعيل 
الإيجابي والتغذية الراجعة في تصحيح أخطاء تعرف 

رسالة ( .الكلمات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم
 .، الجامعة الأردنية)ماجستير غير منشورة
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 ملاحق الدراسة  
  الاختبار التحريري ١ملحق 

 مواصفات الاختبار التحريري  

 الأحكام التجويدية
عدد 

 الحصص
نسبة أهمية 

 المحتوى
مجموع 
 الفقرات

  التذكر
٤٠% 

  الفهم
٢٥% 

  التطبيق
٣٥% 

 ٤ ٣ ٤ ١١ %٢٨.٣ ١٣ النون الساكنة والتنوين

 ١ - ١ ٢ %٤.٣ ٢ القلقلة

 - ١ ١ ٢ %٤.٣ ٢ الميم الساكنة

 ١ - ١ ٢ %٤.٣ ٢ لام لفظ الجلالة

 ٢ ١ ١ ٤ %١١ ٥ الراء

 ٥ ٤ ٦ ١٥ %٣٧ ١٧ المدود

 - ١ ١ ٢ %٦.٥ ٣ مخارج الحروف

 ١ - ١ ٢ %٤.٣ ٢ إدغام المتماثلين والمتقاربين

 ١٤ ١٠ ١٦ ٤٠ %١٠٠ ٤٦ اموع

  العدد الكلي للحصص÷ عدد الحصص المخصصة لكل حكم = نسبة أهمية المحتوى 
  ١٠٠÷ العدد الكلي للفقرات × نسبة أهمية المحتوى = الفقرات  مجموع

  
  توزيع فقرات الاختبار النظري على محاور أحكام التجويد التي شملتها الدراسة بحسب المستويات الثلاثة

 الأحكام التجويدية
عدد 

 الحصص
مجموع 
 الفقرات

  التذكر
٤٠% 

 رقم فقراته
  الفهم

٢٥% 
 رقم فقراته

  التطبيق
٣٥% 

 قراتهرقم ف

 ٣،١٤،١٦،١٩ ٤ ١،٣١،٣٢ ٣ ٢،٢١،٢٢،٢٣ ٤ ١١ ١٣ النون الساكنة والتنوين

 ٥ ١ - - ٣٣ ١ ٢ ٢ القلقلة

 - - ٣٤ ١ ٤ ١ ٢ ٢ الميم الساكنة

 ٢٤ ١ - - ٦ ١ ٢ ٢ لام لفظ الجلالة

 ١٢،١٧ ٢ ٧ ١ ٣٥ ١ ٤ ٥ الراء

 ٦ ١٥ ١٧ المدود
٢٥،٢٦،٢٧،٣٦،٣

٧،٣٨ 
١١،١٣،١٥،١٨ ٥ ٨،٩،٢٨،٢٩،٣٩ ٤ 

 - - ٤٠ ١ ١٠ ١ ٢ ٣ مخارج الحروف

 ٢٠ ١ - - ٣٠ ١ ٢ ٢ إدغام المتماثلين والمتقاربين

 ١٤ ١٤ ١٠ ١٠ ١٦ ١٦ ٤٠ ٤٦ اموع

  
  :أسئلة الاختيار من متعدد: أولاً

  :ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة من بين البدائل المعطاة فيما يأتي - 
 :تنطبق العبارة السابقة على حكم" رف واحدأحد أحكام النون الساكنة والتنوين، وله ح" -١

 )الإقلاب(القلب  -الإخفاء                                               ج -أ
  الإظهار -الإدغام                                              د -ب

  :حروف الإدغام في النون الساكنة والتنوين ستة، هي -٢
  ص، ذ، ث، ك، ج، ش -ج                            ي، ر، م، ل، و، ن        - أ

  خ، ص، ض، غ، ط، ق -أ، هـ، ع، ح، غ، خ                                د -ب
  : هو) ٢٩الآية: سورة النبأ(} حصيناه كتاباًشيءٍ أَوكُلَّ {: حكم التنوين في الآية الكريمة -٣

  )الإقلاب(القلب  -ج                     الإدغام                           -أ
  الإظهار -الإخفاء                                              د -ب

  :تنطبق العبارة السابقة على حكم" النطق بالميم الساكنة في حالة بين الإدغام والإظهار" -٤
  خفاءالإ -الإدغام                                               ج -أ

  )الإقلاب(القلب  -الإظهار                                              د -ب
  :أي من الآيات الكريمة الآتية يوجد ا حكم القلقلة الكبرى -٥

  )١٣الآية: ارسورة الانفط(} إِنَّ الْأَبرار لَفي نعيمٍ{ -ج)         ١الآية: سورة الفلق(} قُلْ أَعوذُ بِرب الْفَلَقِ{ -أ
  )١الآية: سورة البروج(} والسماء ذَات الْبروجِ{ -د)    ١الآية: سورة المسد(} تبت يدا أَبِي لَهبٍ وتب{ -ب
  

  :إذا سبِقَت ما عداتفخم لام لفظ الجلالة في جميع الحالات الآتية،  -٦
  ضمة -ج  فتحة                                               -أ

  سكون قبله فتحة -تنوين                                              د -ب
  :حكم الراء في الآية الكريمة السابقة مرققة؛ لأا) ١٧الآية: سورة النازعات(} اذْهب إِلَى فرعونَ إِنه طَغى{: قال تعالى -٧

  مكسورة                                -أ
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  كنة سكوناً عارضا سبقها كسر      سا -ب
  ساكنة سكوناً عارضا سبقها سكون قبله كسر -ج
  ساكنة سكوناً أصلياً سبقها كسر أصلي ولم يأت بعدها حرف استعلاء -د
  :بالآية الكريمة السابقة مد نوع المد فيما تحته خط) ٩١الآية: سورة يونس(} ئن وقَد عصيت قَبلُ وكُنت من الْمفْسدِينآلـء{: قال تعالى -٨
  متصل -طبيعي                                               ج -أ

  لازم كلمي مخفف -لازم كلمي مثقل                                     د -ب
  :المد ما عداجميع المدود الآتية يجوز مدها حركتين أو أربع أو ست حركات،  -٩
  الطبيعي -ج                                    المنفصل           -أ

  اللين -الصلة الكبرى                                        د -ب
  :عدد المخارج الرئيسة للحروف -١٠

  سبعة -ثلاثة                                                ج -أ
  تسعة -د    خمسة                                           -ب

  :أسئلة المزاوجة: ثانياً
  :اكتب أمام الرقم في العمود الأول الحرف الدال على الإجابة الصحيحة من العمود الثاني - 

 العمود الأول                                       العمود الثاني           
  إدغام بغنة -أ)                     ١الآية: سورة النصر(} نصر اللَّه والْفَتح جاءإِذَا { -١١(    ) 
 (    )١٢- }ءٍ قَديلَى كُلِّ شع اللَّهومد عارض للسكون -ب)                     ٦الآية: سورة الحشر(} ير  
 (    )١٣- }لَإِن هآنٌ كَرِيماءتفخيم الر -ج)                             ٧٧الآية: سورة الواقعة(} قُر  
 (    )١٤- }اذْهب بهِمإِلَي هذَا فَأَلْقابِي هتمد متصل -د)                  ٢٨الآية: سورة النمل(} ك  
 (    )١٥- }ي آإِنونعمفَاس كُمببِر نتإدغام بغير غنة -هـ)                     ٢٥الآية: سورة يس(} م  
 (    )١٦- }ئموي وهجون ةٌذممد صلة صغرى  -و)                            ٨الآية:سورة الغاشية(} اع  
  )الإقلاب(القلب  -ز)         ٩الآية: سورة الإسراء(} آنَ يِهدي للَّتي هي أَقْومقُرإِنَّ هـذَا الْ{ -١٧(    ) 
 (    )١٨- }موحاً إِلَى قَوا نلْنسا أَرأَإِن هنْ أَنذكمقَو مد منفصل -ح)        ١الآية: سورة نوح(} ر  
 (    )١٩- }نَ مقَوسيومٍن رتخيقٍ مإدغام المتماثلين -ط)                  ٢٥الآية: سورة المطففين(} ح  
 (    )٢٠- }اسِكُنتلنل ترِجأُخ ةأُم ريخ ترقيق الراء -ي)           ١١٠الآية: سورة آل عمران(} م  

  مد صلة كبرى -ك                                                                                
  إخفاء -ل                                                                                

  إدغام شفوي -م                                                                                
  :أسئلة الإكمال: ثالثا

  :اكتب أمام العبارات الآتية التكملة المناسبة - 
 .................... .يطلق على إظهار النون الساكنة والتنوين بالإظهار  -٢١

 
 ......................... .يدعى الصوت الذي يخرج من أعلى الأنف بـ - ٢٢

 
  ...................... .ن الساكنة حرف الباء فإا تقلب إلى حرف إذا جاء بعد النو -٢٣

 
  ...................... .هو ) ٢٣الآية: سورة الجن(} ومن يعصِ اللَّه ورسولَه فَإِنَّ لَه نار جهنم خالدين فيها أَبداً{: حكم لام لفظ الجلالة في الآية الكريمة -٢٤

 
  ................... .رف المد همزة أو سكون فإن هذا النوع من المد يسمى بالمد إذا وقع بعد ح -٢٥

 
  .حركات..................  حكم المد اللازم الحرفي المثقل وجوب مده   -٢٦

 
  ..................... .يسمى المد الذي يأتي فيه بعد حرف المد حرف ساكن بسبب الوقف بالمد  -٢٧

 
  ................... .هو ) الواو والياء(ط المد الذي له حرفان فق -٢٨

 
.................. نوع المد في كلمة ضالاً مد لازم كلمي مثقل لأنه جاء بعد حـرف المـد حـرف    ) ٧الآية: سورة الضحى(} ووجدك ضالّاً فَهدى{: قال تعالى -٢٩

.  
 

  ...... ...............الحرفان اللذان اتفقا اسماً ومخرجاً وصفةً يسميان  -٣٠
  :أسئلة صح أم خطأ: رابعاً

  :إذا كانت العبارة صحيحة، وصحح ما تحته خط إذا كانت العبارة خطأ) √(ضع أمام العبارات الآتية علامة  - 
 ............. (      ) ..........................................الإدغامإذا جاء بعد النون الساكنة أو التنوين حرف الشين فالحكم التجويدي هو  -٣١
 . (      ) ......................................................الإظهارحكم النون الساكنة إذا التقت بحرف الإدغام في كلمة واحدة هو  -٣٢
 . (      ) ......................................................قطب جد: حروف القلقلة خمسة، مجموعة في كلمتي -٣٣
 (      ) ...................................................... ).الإقلاب(القلبالتقت الميم الساكنة بحرف الباء كان حكمها إذا  -٣٤
 . (      ) ......................................................مرققةإذا جاءت الراء الساكنة سكوناً أصلياً بعد كسر عارض فإا تنطق  -٣٥
 . (      ) .......................................................يمد بمقدار أربع أو خمس حركات في حالة الوصل المتصلد الم -٣٦
 . (      ) .......................................................الواجبيسمى المد المنفصل بالمد  -٣٧
 . (      ) .......................................................مكسوراًوما قبله  يشترط في مد الين أن يكون حرف المد ساكناً -٣٨
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٣٢٦ 

لأنه أتـى بعـد المـد حـرف      مخففنوع المد فيما تحته خط بالآية الكريمة السابقة مد لازم حرفي ) ١الآية: سورة ق(} ق والْقُرآن الْمجِيد{: قال تعالى -٣٩
 ........................................ (      ) ................ساكن

 . (      ) .....................................................الشجريةبالحروف ) ث، ذ، ظ(تلقب الحروف  -٤٠
  

  ٢ملحق 
ويدية التي بطاقة رصد الاختبار الشفهي؛ لمعرفة أثر التغذية الراجعة التصحيحية على تطبيق طالبات الصف العاشر للأحكام التج

يمكن ( من سورة يوسف) ٩٦، ٧٧، ٦٧، ٤٧، ٤٠، ٣٨، ١٨، ١(سبق دراستها في الصفوف من السادس إلى التاسع، أثناء تلاوة الآيات الكريمة 
 .الحصول عليه من الباحثة الأولى

 رقم الآية
تسلسل الأحكام 

 بالآية
 لم يطَبق طُبِقّ نوع الحكم موضع الحكم

١ 

 ﴾}١{ينِبِ الْمبِاالْكت تار تلْك آيل﴿ا
   مد لازم حرفي مخفف رلا ١
٢ اآيمد طبيعي ت   
٣ تمد طبيعي بِاالْك   
   مد عارض للسكون ينِالْمبِ ٤

١٨ 

جو﴿ولَآؤىا ع يصقَم همٍ كَبِدلَكُبٍ قَاذ لَتولْ سأَنفُلَ ب كُمأَس مراً فَمصج رباللّمالْيلٌ و هعتسلَامىنُ ع ام 
 ﴾}١٨{ونَتصفُ

١ جومد متصل واآؤ   
٢ آؤجمد طبيعي اوو   
   مد طبيعي ىعلَ ٣
٤ يصقَم مٍهمد صله صغرى بِد   
٥ بٍمٍ كَبِدإخفاء حقيقي ذ   
٦ إخفاء حقيقي الَبٍ قَكَذ   
   مد طبيعي لَاقَ ٧
   شفويإظهار  نفُسكُمم أَلَكُ ٨
   إخفاء حقيقي سكُمنفُأَ ٩
   إظهار شفوي راًمم أَأَنفُسكُ ١٠
١١ تفخيم الراء اًرأَم   
١٢ اً فَرأَمربإخفاء حقيقي ص   
١٣ فَصبقلقلة صغرى ر   
١٤ بفَصتفخيم الراء ر   
١٥ فَصج ربإخفاء حقيقي يلٌم   
١٦ ممد طبيعي لٌيج   
١٧ مجيلٌ وإدغام بغنة اللّه   
   تفخيم لام لفظ الجلالة هواللّ ١٨
١٩ عتسمد طبيعي نُاالْم   
   مد طبيعي ىعلَ ٢٠
٢١ مد طبيعي ام   
   مد عارض للسكون ونَتصفُ ٢٢

٣٨ 

 اه علَيناللّضلِ ن فَذَلك م ن شيءٍه مبِاللّك رِشا أَن نلَن نَاكَ اق ويعقُوب مام وإِسحيهآبآئـي إِبرا﴿واتبعت ملَّةَ 
 ﴾}٣٨{ونَيشكُر سِ لاَاالن رسِ ولَـكن أَكْثَاالن ىوعلَ

١ ـآبمد متصل يآئ   
   مد منفصل براهيمي إِآبآئـ ٢
٣ إِبيماهقلقلة صغرى ر   
٤ إِبريمالراءتفخيم  اه   
٥ اإِبريممد طبيعي ه   
٦ راإِبيممد طبيعي ه   
٧ اهريإِبمد طبيعي م   
٨ حإِساومد طبيعي ق   
٩ مد طبيعي ام   
   مد طبيعي نَاكَ ١٠
١١ مد منفصل نا أَلَن   

 شرِكن نأَ ١٢
إدغام / إدغام متماثلين
 بغنة

  

١٣ شرِنلراءترقيق ا ك   
   ترقيق لام لفظ الجلالة هبِاللّ ١٤
١٥ مءٍن شإخفاء حقيقي ي   



              بوس                                                                       اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة   ٢٠١٣   ٣عدد  ٧مجلد 
  

 
٣٢٧ 

 رقم الآية
تسلسل الأحكام 

 بالآية
 لم يطَبق طُبِقّ نوع الحكم موضع الحكم

   مد لين شيءٍ ١٦
١٧ لِن فَمإخفاء حقيقي ض   
   ترقيق لام لفظ الجلالة هاللّ فَضلِ ١٨
١٩ نلَيمد طبيعي  اع   
   مد طبيعي ىوعلَ ٢٠
٢١ مد طبيعي سِاالن   
   تفخيم الراء  رأَكْثَ ٢٢
٢٣ مد طبيعي سِاالن   
   مد طبيعي لاَ ٢٤
٢٥ كُرشمد عارض للسكون ونَي   

٤٠ 

ا﴿م دبعوتنَ مإِلاَّونِن د أَ هماءس وهمتيمسو ما أَنتآبكُآؤا أَنزاللّلَ م مبِه اه مإِلْطَن س إِلاَّان كْمالْح لّنل أَم هر 
دبعأَلاَّ تأَكْثَاواْ إِلاَّ إِي نلَـكو مالْقَي ينالد كذَل هر سِ لاَاالن لَمع٤٠{ونَي{﴾ 

١ مد طبيعي ام   
٢ دبعمد طبيعي نَوت   
٣ من دإخفاء حقيقي ونِه   
   مد صله كبرى لاَّه إِدونِ ٤
   مد منفصل سماءأَ إِلاَّ ٥
٦ ممد متصل اءأَس   
٧ وهمتيما أَسممد منفصل نت   
   إخفاء حقيقي منتأَ ٨
٩ أَنتو كُممآؤإظهار شفوي آب   
١٠ آبومد متصل كُمآؤ   
   إدغام متماثلين ام موآبآؤكُ ١١
١٢ لَا أَممد منفصل نز   
   إخفاء حقيقي لَنزما أَ ١٣
   تفخيم لفظ الجلالة هاللّ نزلَأَ ١٤
١٥ مد طبيعي  ابِه   
١٦ من سإخفاء حقيقي لْطَان   
   إظهار حلقي نان إِسلْطَ ١٧
   مد طبيعي إِلاَّ ١٨
   ترقيق لام لفظ الجلالة ه للّ ١٩
٢٠ أَمتفخيم الراء  ر   
   مد طبيعي أَلاَّ ٢١
٢٢ دبعمد منفصل واْ إِلاَّت   
٢٣ اإِلاَّ إِيمد منفصل ه   
   تفخيم الراء  رأَكْثَ ٢٤
٢٥ مد طبيعي سِ االن   
   مد طبيعي لاَ ٢٦
٢٧ لَمعمد عارض للسكون ونَي   

٤٧ 

أَبينع سنِبلَ تزرعونَ سا﴿قَ اً فَ دام صفَح موذَدترف يه سنبإِلاَّل يلاً هقَل أْكُلُما ت٤٧{ونَم{﴾ 
   مد طبيعي لَاقَ ١
٢ سبقلقلة صغرى ع   
   إخفاء حقيقي مااً فَدأَب ٣
٤ مد طبيعي افَم   
٥ صحدتإدغام المتقاربين م   
٦ دتصفَح موهإظهار شفوي ذَر   
   تفخيم الراء وهرفَذَ ٧
٨ وفَذَرمد طبيعي ه   
٩ مد طبيعي يف   
١٠ سنبهقلب ل   
١١ لنبإِلاَّس مد صله كبرى ه   
   مد طبيعي إِلاَّ ١٢

 ما مقَليلاً ١٣
إدغام / إدغام متماثلين
 بغنة

  

   مد عارض للسكون ونَتأْكُلُ ١٤
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٣٢٨ 

 رقم الآية
تسلسل الأحكام 

 بالآية
 لم يطَبق طُبِقّ نوع الحكم موضع الحكم

٦٧ 

ن الْحكْم ن شيءٍ إِه ماللّن نكُم مع يغْنِا أُمة وقَرتفَابٍ مون أَباْ موخلُداد وحبٍ واان باْ موخلُدت لاَبنِي  الَ يا﴿وقَ
 ﴾}٦٧{ونَه علَيه توكَّلْت وعلَيه فَلْيتوكَّلِ الْمتوكِّلُلاَّ للّإِ

   مد طبيعي لَاوقَ ١
٢ مد طبيعي اي   
   مد طبيعي لاَ ٣
٤ تلُواْدقلقلة صغرى خ   
   مد طبيعي اْوتدخلُ ٥
٦ مقلب ابٍن ب   
   إدغام بغنة احدبٍ وبا ٧
٨ اودمد طبيعي ح   
٩ احوو لُواْدخإدغام بغنة اد   
   قلقلة صغرى خلُواْدوا ١٠
   مد طبيعي اْووادخلُ ١١
١٢ مأَب ابٍنإظهار حلقي و   
   رىقلقلة صغ وابٍبأَ ١٣
١٤ ومد طبيعي بٍاأَب   
   إدغام بغنة تفَرقَةبٍ مأَبوا ١٥
   ترقيق الراء قَةرمتفَ ١٦
   إدغام بغنة ماة ومتفَرقَ ١٧
١٨ ممد منفصل غْنِيا أُو   
   مد طبيعي يأُغْنِ ١٩
٢٠ إخفاء حقيقي منكُع   
   لينإدغام متماث نم معنكُ ٢١
٢٢ ناللّ متفخيم لام لفظ الجلالة ه   
٢٣ مءٍن شإخفاء حقيقي ي   
   مد لين شيءٍ ٢٤
   مد طبيعي لاَّ إِ ٢٥
٢٦ يءٍ إِشإظهار حلقة ن   
   ترقيق لام لفظ الجلالة هللّ ٢٧
   مد عارض للسكون ونَالْمتوكِّلُ ٢٨

٧٧ 

اً ناكَنتم شر ملَ أَم قَالَه ادهم يبولَ هنفْسِ يسف فوي اهرلُ فَأَسن قَبم خ لَّهق أَرس دفَقَ قسرِواْ إِن يلُا﴿قَ
 ﴾}٧٧{ونَتصفُ امم بِه أَعلَواللّ

   مد طبيعي لُواْاقَ ١
   مد منفصل نواْ إِقَالُ ٢
   إدغام بغنة سرِقن يإِ ٣
٤ سرِيترقيق الراء ق   
   قلقلة صغرى قيسرِ ٥
   قلقلة صغرى دفَقَ ٦
٧ سرتفخيم الراء ق   

 هخ لَّأَ ٨
إدغام / إدغام بغير غنة

 متقاربين
  

   مد صله صغرى هلَّ ٩
١٠ لُن قَمإخفاء حقيقي ب   
   قلقلة صغرى لُبقَ ١١
١٢ فَأَسارتفخيم الراء ه   
   مد طبيعي اأَسرهفَ ١٣
١٤ وي فمد طبيعي س   
١٥ مد طبيعي يف   
   مد صله صغرى هنفْسِ ١٦
   إظهار شفوي بدهام يولَ ١٧
١٨ يابهقلقلة صغرى د   
١٩ هدبمد طبيعي اي   
٢٠ قَلَه إظهار شفوي الَم   
   مد طبيعي لَالَهم قَ ٢١
   إخفاء حقيقي  منتأَ ٢٢



              بوس                                                                       اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة   ٢٠١٣   ٣عدد  ٧مجلد 
  

 
٣٢٩ 

 رقم الآية
تسلسل الأحكام 

 بالآية
 لم يطَبق طُبِقّ نوع الحكم موضع الحكم

٢٣ أَنتش مإظهار شفوي ر   
٢٤ شتفخيم الراء ر   
٢٥ شم إدغام بغنة كَاناًر   
   مد طبيعي ناًامكَ ٢٦
   إدغام بغنة اللّهاً ومكَان ٢٧
   تفخيم لام لفظ الجلالة هواللّ ٢٨
   إخفاء شفوي مام بِأَعلَ ٢٩
٣٠  لَمأَعمد طبيعي ابِم   
   مد عارض للسكون ونَتصفُ ٣١

٩٦ 

اء﴿فَلَما أَن ج شالْبلَاأَلْقَ يرع ىه وهِجفَا هرصب دأَلَ أَلَيراً قَات إِكُل لَّقُم مي أَن نم لَمعاللّه لاَ ام لَمع٩٦{ونَت{﴾ 
١ مد منفصل نا أَفَلَم   
   قيقيإخفاء ح اءن جأَ ٢
٣ مد متصل اءج   
٤ شالْبمد طبيعي ير   
٥ يرشتفخيم الراء الْب   
   مد طبيعي هاأَلْقَ ٦
   مد طبيعي  ىعلَ ٧
٨ وجقلقلة صغرى هِه   
   مد صله صغرى هوجهِ ٩
١٠ صمد طبيعي اًيرب   
   تفخيم الراء اًبصير ١١
   فاء حقيقيإخ الَاً قَبصير ١٢
   مد طبيعي لَاقَ ١٣

   إظهار شفوي قُلم أَأَلَ ١٤

   إدغام متماثلين كُمل لَّأَقُ ١٥
   إظهار شفوي ينم إِلَّكُ ١٦
١٧ ي أَإِنلَممد منفصل ع   
١٨ نم تفخيم لام لفظ الجلالة  اللّه   
١٩ مد طبيعي ام   
   مد طبيعي لاَ ٢٠
٢١ عتمد عارض للسكون ونَلَم   

  


