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Estimating Psychometric Characteristics of Collective Intelligence Test According to 
Latent Trait Theory 

Taghreed Hijazi* &  Ahmad Alshreffen 
Al Yarmouk University, Jordan  

_____________________________________________ 

 This Study Investigated the psychometric characteristics of vocabulary intelligence test according to latent 
trait theory, by administering the test to randomly selected 246 students between 5-9 years old distributed 
over Kg2 and 1st , 2nd  and 3rd Primary grade from the government schools in  Irbid  city. The 
Dichotomous model was used to analyze data. The final form of the test consisted of 16 items fit the model 
with mean square infit/outfit statistics about 1, and standardized information weighted fit statistics about 
zero. Item difficulty parameters ranged from -2.16 to 2.13 logit with a mean of zero logit. The values of 
person reliability and item reliability were 0.81, 0.92 respectively. The test has multiple validity indicators. 

Keywords: dichotomous model, latent trait theory, item parameter, intelligence test.  
 taghreedah@yahoo.com* 
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يعتـبر القيـاس النفســي مـن أهــم منتجـات علــم     
النفس، يستخدم في مجـالات متعـددة كالكشـف،    

وقـد حـاول   . والتصنيف، والتوجيه التربـوي والمهـني  
فهــم أحــدى أهــم الظــواهر العلمــاء منــذ القــدم 

الأساســية الــتي يعتقــد أــا تميــز الإنســان عــن  
ومـع أن لكـل عـالم    . الكائنات الحية، ألا وهي الذكاء

ــذكاء   فكرتــه الراســخة ومفهومــه الثابــت عــن ال
وطبيعته، إلا أن بحث العلماء في الذكاء لم يقـد إلى  
اتفاق بينهم، فالاختلاف وارد حول طبيعته وتعريفـه  

وامــل المــؤثرة فيــه، ويــبرز الاخــتلاف في وتطــوره والع
للتعرف اليـه والكشـف عنـه     ةالوسائل المستخدم

  .لدى الأفراد
ويعــود غمــوض مفهــوم الــذكاء إلى تعــدد المعــاني  
: المرتبطة بـه، فالـذكاء يـرتبط بثلاثـة عناصـر هـي      

الوراثة، والبيئة، والنتاجات السلوكية، كما أن وجـود  
ــم ا  ــة في عل ــات مختلف ــات ونظري ــنفس أدى اتجاه ل

ــة   ــات متباين ــورات وتعريف ــع تص بالعلمــاء الى وض
للــذكاء، كــلٌ حســب منظــوره وافتراضــاته، فــيرى  
ــق     ــى التواف ــة عل ــدرة عام ــذكاء ق ــأن ال ــبعض ب ال
والتكيف مع المواقف المختلفة، ويرى بعضهم الآخر 
بأن الذكاء هـو القـدرة علـى الـتعلم، في حـين يـرى       

.  بـاردات آخرون بأن الذكاء هو القدرة على الـتفكير 
قـدم ثيرسـتون نظريـة تشـير إلى أن      ١٩٣٨ففي عام 

الــذكاء يتــألف مــن عــدد مــن العمليــات العقليــة 
المترابطــة والمتقاربـــة في القـــدرات، وتم فـــرز هـــذه  
العمليــات في مجموعــات، في كــل مجموعــة يوجــد 
عامل رئيسي يميز العمليات العقلية فيها عن غيرها 

وامـل في سـبع   من العمليات، وقد صنفت هذه الع
القدرة المكانية، والقـدرة الإدراكيـة،   : مجموعات، هي

والقــدرة العدديــة، والقــدرة اللغويــة، والطلاقــة     
 ,Hashmi)اللفظيـة، والتـذكر، والـتفكير المنطقـي     

Tirmizi, & Shah; 2010) . أما جيلفورد فقد افترض
أن الذكاء يتكون من ثلاثة عوامل عامة تضم أكثـر  

 ودقيقـا كـل منـها يقـاس     عـاملا مفصـلا   ١٢٠من 
 ,.Hashmi et al)أما هاشمي وزملاؤه . باختبار معين

ــدرات    (2010 ــه ق ــرد لدي ــاروا إلى أن كــل ف فقــد أش
ــل  ــدودة، مث ــة ومح ــتفكير،  : متنوع ــى ال ــدرة عل الق

والكلام، والسـمع والفهـم وغيرهـا، ومـن الضـروري      
توجيه الفرد في الاتجاه الصحيح في الوقت المناسب، 

  .لصحيحوفي الطريق ا

ويعود البحث في الفروق الفردية في الذكاء إلى تاريخ 
طويل، فقد حاول العالم العربي المسـلم ابـن الجـوزي    
البحث في ظاهرة الذكاء ونقيضـها، فـألف كتـابين    

أخبــار "، وأسمـى الآخـر   "الأذكيـاء "أسمـى أحـدهما   
كما حاول ابن الجوزي أن يبين نوع ". الحمقى والمغفلين

عنــد الأنبيـاء، والـوزراء، والخلفــاء،   الـذكاء ومظـاهره   
حسـان،  ( والقضـاة، والشـعراء، والعـوام، وغـير ذلـك     

ومع إدراك دور الذكاء في العملية التعليمية، . )١٩٩٠
وفي تقييم مواطن الضعف والقـوة لـدى كـل فـرد،     
وفهم وتقييم الفئات الخاصة من الأفراد الموهوبين أو 

ــة الع   ــدأت الدراس ــة، ب ــة العقلي ــة ذوي الإعاق لمي
الحديثة للذكاء في أواخر القرن التاسع عشـر وأوائـل   
القرن العشرين في بريطانيا وفرنسا على يد كل من 

  ).٢٠٠٤زيفرت، (فرانسيس غالتون وألفرد بينيه 
وقد طور عالم النفس الفرنسـي بينيـه بالاشـتراك    
مـع زميلـه ســيمون أول اختبـار فــردي للـذكاء عــام     

عدة، كان أولها من ، وقد أجريت عليه تعديلات ١٩٠٥
في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة في    " تيرمان"العالم 

جامعــة ســتانفورد، وعــرف بعــد ذلــك بمقيــاس      
  .  (Anastasi & Urbina, 1997)بينيه -ستانفورد

ــكي     ــون وساكلوفيس ــن جوتفريدس ــل م ــرى ك وي
(Gottfredson & Saklofske, 2009)   أنه ليس هنـاك
ثر من اختبـارات  موضوع يحظى باهتمام الباحثين أك

الذكاء، ففي تاريخ علم الـنفس كـان الـذكاء أكثـر     
فالـذكاء  . الموضوعات التي تم البحث فيها ودراستها

 & Herrnstein)يتنبأ بكثير من السلوكات الإنسانية 
Murray, 1994)  ويؤثر في كثير من جوانب الحياة مثل

 Collins)والدافعية ، (Eysenck, 1997)الشخصية 
& Messick, 2001)  واختيار المهنـة ،(Ackerman & 

Kanfer, 2004) .  ــذكاء ــارات الـ ــتخدم اختبـ وتسـ
ــاس القــدرات العامــة، والقــدرات   بالإضــافة إلى قي
الخاصة، في التعرف الى طبيعة الذكاء وتوزيعـه، وفي  
تشــخيص أســباب ضــعف التحصــيل، وفي إرشــاد 

 & Aiken, 2003; Anastasi)الطلبة تربوياً ومهنيـاً  
Urbina, 1997).  

وقد تعـددت الاختبـارات الـتي تقـيس الـذكاء، وقـد       
صنفت تلك الاختبارات حسب طريقـة إجرائهـا الى   
اختبارات فرديـة وأخـرى جماعيـة، في حـين صـنفت      
حسب محتواها إلى اختبارات لغوية وأدائيـة، وشـبه   
أدائيــة، كمــا صــنفها الــبعض الآخــر إلى اختبــارات 

. أثـر الثقافـة   متحيزة ثقافياً، واختبارات متحررة مـن 
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وقد تزايد الاهتمام في العصـر الحـديث بالاختبـارات    
المتحررة من أثر الثقافة والاختبارات الجماعيـة، الـتي   
ــة    ــاد الثقافي ــض الأبع ــتحكم في بع ــعى الى ال تس

  ).٢٠٠٨أبو جراد، (كالاختلاف اللغوي 
ونظرا لما تتطلبه الاختبارات الفردية من وقت وجهـد  

ة للاختبــارات العقليــة كــبيرين فقــد ظهــرت الحاجــ
الجماعيــة؛ حيــث اــا تــوفر الوقــت والجهــد، وذلــك 
بتطبيقها على مجموعـة مـن الأفـراد، علـى خـلاف      

وقد لاقى تطبيق هذه الاختبارات . الاختبارات الفردية
نجاحا كـبيرا؛ لمـا تتميـز بـه مـن سـهولة التطبيـق،        
واتساع حجوم العينات التي يمكن أن تطبق عليهـا،  

وقــد أشــارت . يح وموضــوعيتهاوســهولة التصــح
إلى كفاءة الاختبـارات   (Cronbach, 1960)الدراسات 

الجماعية من حيث درجة الثبات والقدرة التنبئية، وأن 
معظــم هــذه الاختبــارات تتضــمن مجموعــة مــن  
المشكلات التي تغطي جوانب مختلفة مـن القـدرة   

وظهر جدل كبير حـول عـدد هـذه الجوانـب     . العقلية
مما أدى إلى تعدد اختبـارات الـذكاء    ومعنى كل منها

الجماعيــة الــتي اختلفــت في عــدد العوامــل الــتي  
تقيسها، فمنها ما يقيس ثلاثة عوامـل، ومنـها مـا    

الخ، مثـل  ....يقيس أربعة، ومنها ما يقـيس خمسـة  
اختبــار وكســلر، واختبــار اوتــيس لينــون، واختبــارات  

 ـ  ل، القدرات المعرفية، واختبار كاليفورنيا، واختبـار كات
  .وغيرها من الاختبارات

أن اختبارات الذكاء تـؤدي دورا  ) ١٩٨١(ويشير عطوف 
ــداد    ــات الاع ــي وعملي ــامج التعليم ــا في البرن حيوي

فيرى أنـه في  )  ١٩٩٣(أما عطية . للأساليب والمناهج
ضوء ما يتجمع لدينا من معلومات حول خصائص 
الطلبة يتم تعديل المناهج، كما أن معظم المـدارس  

ستخدام اختبارات الذكاء باعتبارها جزءا مـن  تميل لا
ويشـير هـاشمي وزمـلاؤه    . روتين العمـل التـوجيهي  

(Hashmi et al., 2010)   ــوير ــن تط ــدف م أن اله
اختبــارات الــذكاء هــو تحســين قــدرة المــتعلم علــى  

  .التعلم
نتقادات لاختبارات الـذكاء  لإوقد وجهت العديد من ا

ــة     ــاق النظريـ ــمن نطـ ــة ضـ ــدرات العقليـ والقـ
كلاسيكية في القياس النفسي، فقد أشـار لويـد   ال
)Loyd, 2004 (    ًأن اختبارات الـذكاء واجهـت قصـورا

في الخصائص السيكومترية، وذلك لاعتمادها علـى  
خصائص فقرات الاختبارات في تعريفها للمـتغيرات  

وفي . موضوع القياس التي يشتمل عليهـا الاختبـار  

 محاولــة للتغلــب علــى تلــك المشــكلات، ومــع بــدء
الدعوة لتحقيق الموضـوعية في القيـاس النفسـي،    
ظهرت اتجاهات حديثة تتمثـل في نظريـة السـمات    

والتي أطلق  ، LTT(Latent Trait Theory(الكامنة 
) IRT(عليها فيما بعد نظريـة الاسـتجابة للفقـرة    

Item Response Theory.  
يلاحظ مما تقدم أن سمة الذكاء قد حظيت باهتمام 

 والتربويين، كمـا شـغلت دراسـات    كبير من الباحثين
الذكاء حيزاً كبيراً، سواء تلك التي هدفت إلى دراسة 
الذكاء نفسه والعوامـل المـؤثرة فيـه، أم إلى تطـوير     

وقد اعتـبرت مهمـة   . مقاييس للذكاء واستخدامها
قياس الذكاء مـن المهـام الصـعبة لكوـا سمـة      
افتراضــية، لــذا ظهــرت الحاجــة إلى إيجــاد مقــاييس 

ة لقياس الذكاء، فالدراسات التي اسـتخدمت  فعال
مقاييس الذكاء أو تلك التي سعت إلى بناء مقاييس 
للذكاء، اعتمـدت في اختيـار فقراـا علـى معـايير      
ــاس    ــيكية في القي ــة الكلاس ــن النظري ــة ع منبثق
النفسي والتربوي، منها ما هو متعلق بإحصـائيات  
الفقرة ومنـها متعلـق بالخصـائص السـيكومترية،     

ن هذه النظرية تعرضت لجوانـب نقـد؛ لعجزهـا    ولك
عن تفسـير بعـض القضـايا في القيـاس النفسـي،      

 LTT (Latent(فظهرت  نظرية السـمات الكامنـة   
Trait Theory   كنظريــــة بديلــــة للنظريــــة

الكلاسيكية، وقدمت حلولاً لمعظم المشكلات التي 
عجزت النظرية الكلاسيكية عـن تفسـيرها؛ لـذلك    

 ة دراسـتهما إلى معـايير معتمـد   استند الباحثان في
على نظرية السمات الكامنة لاهتمامهما بـالربط  
بين قدرة الفرد وبين أدائـه علـى الفقـرة، حيـث تحـدد      
هذه النظريـة العلاقـة بـين أداء الفـرد علـى اختبـار       
معين وبين القدرات أو السمات التي تكمن وراء هـذا  

ــره،   ,Hambleton & Swaminathan(الأداء وتفس
1985; Lord, 1980(  وقــد شـكلت هــذه النظريــة ،

إطارا للتوجه الحالي والمستقبلي في اختيـار الفقـرات   
)Anastasi, 1982 .(  

 الافتراضـات  من مجموعة على النظرية هذه وتقوم
ــي ــية، الأساســـــ ــة :هـــــ ــد أحاديـــــ  البعـــــ

)Unidimensionality(، الموضـــــعي والاســـــتقلال 
)Local Independence(، يةصــاخ مــنحنى يــةيرووت 

فيعتـــبر  ).Item Characteristic Curve( الفقـــرة
افتراض أحادية البعد شيئا مرغوبا فيه عند جميـع  
ــة    ــوير عملي ــل تط ــك لأج ــارات؛ وذل ــوري الاختب مط
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التفسـير لــدرجات الاختبــارات وتعزيزهــا، والمقصــود  
بذلك الافتراض أن هناك عـاملاً واحـداً سـائداً علـى     

ل هو السمة العوامل الأخرى، بحيث يكون ذلك العام
بالاســتقلال  قصــدوي. الــتي يقيســها الاختبــار  

ــوعي ــرد   الموض ــتجابات الف ــون اس ــرات لأن تك لفق
المختلفة في الاختبار مستقلة اسـتقلالاً إحصـائياً   

(Statistically Independent)   ــدرة ــتوى ق ــد مس عن
وحتى يكون هذا الافتراض صحيحاً يجب أن لا . معين

ا في الاختبـار  تؤثر استجابة المفحوص عـن فقـرة م ـ  
لفقــرات الأخــرى في لاســتجابته  فيســلباً أو إيجابــاً 

يوفر  أما فيما يتعلق بالافتراض الثالث فهو .الاختبار
احتمـــالات إجابـــة المفحوصـــين عـــن الفقـــرة في 
مستويات القدرة المختلفة إجابـة صـحيحة، وكـون    
المنحنى تراكمياً صاعداً فإنه يشـير بوضـوح إلى أن   

رة إجابـة صـحيحة يـزداد بازديـاد     احتمال إجابة الفق
وفي العادة توصف هـذه المنحنيـات    ،قدرة المفحوص

في نماذج الاختبارات المصممة لقياس سمـة واحـدة    
معـالم أو   بدلالة معلمة واحدة، أو معلمتين أو ثلاث

تفتـرض نمـاذج   أما فيما يتعلق بسـرعة الأداء ف . أكثر
 أن عامل السرعة لا يلعـب  نظرية السمات الكامنة

 ;Acton, 2003) دوراً في الإجابة عن فقـرات الاختبـار  
Albert & Ghosh, 2000; Hambleton & 

Swaminathan, 1985) .  
 مجموعـة  السمات الكامنـة  نظرية عن نبثقت كما
 المقــاييس بنــاء في اســتخدمت الــتي النمــاذج مــن

 علـى  الحصـول  خلالهـا  مـن  يمكـن  التي والاختبارات
ــرة، إحصـــائية مؤشـــرات  علـــى تعتمـــد لا للفقـ
 علـى  تعتمد ولا وتقديرام، المفحوصين خصائص
 ,Crocker & Algina( المقيــاس فقــرات صــعوبة

ــن ،)1986 ــا ومـ ــ هنـ ــة تأعطيـ ــير أهميـ  اللاتغـ
)Invariance (مختلـف  بين الفقرات معالم تقدير في 

 أكبر بأا الأهمية هذه ووصفت الأفراد، مجموعات
ــفات ــة الص ــة في المهم ــة  نظري ــمات الكامن  الس

)Lord, 1980.(  
 نماذج من مجموعة الماضية السنوات عبر طورت وقد

وتختلف هـذه النمـاذج في    ،السمات الكامنة نظرية
اختيار النموذج الرياضي لمـنحنى خاصـية الفقـرة،    
وأكثر هذه النماذج شيوعا هي النماذج اللوجسـتية  

(Logistic Models)   ــتخدم ــاذج الـــتي تسـ والنمـ
ــي   ــي التراكم ــنحنى الطبيع  Normal Ogive)الم

Models)  ويستخدم كل من هذين النوعين معلمـة ،
واحدة تمثل درجة صعوبة الفقرة، أو معلمـتين تمثـل   
احداهما درجة الصعوبة وتمثل الأخرى درجة التمييز، 
ــة    ــمات الكامن ــة الس ــتخدم نظري ــا تس ــا م وغالب

لمعلمـة الواحـدة والمسـمى    النموذج اللوجسـتي ذا ا 
؛ وذلك لما يتميز به مـن  )Rasch Model(بنموذج راش 

أنه عندما تتطابق البيانات مـع هـذا النمـوذج فـان     
معالم الفقـرات الـتي تتمثـل في درجـة صـعوبتها      
يمكــن تقــديرها بشــكل مســتقل عــن العينــة      
المستخدمة، كما أن قـدرات الأفـراد يمكـن تقـديرها     

وبة الفقـرات، وفي  بشكل مستقل عـن درجـة صـع   
نموذج راش الذي يتعامل مع الفقرات ذات الاستجابة 
الثنائية يؤلف مجموع العلامات التي يحصل عليها 
الفرد على هـذه الفقـرات احصـائيا كافيـا لتقـدير      
قدرة الفرد، كما يؤلف مجموع الأفـراد الـذين أجـابوا    
عن الفقرة اجابة صحيحة احصائيا كافيـا لتقـدير   

 ).Masters, 1982(درجة صعوبتها 

 التي طورت مـن نمـوذج راش،   نماذجال تصنيف ويمكن
ــا ــدريج تبع ــرات لت ــاس فق ــاذج إلى المقي ــ نم  ةخاص

 عندما ستخدمتو ،)Dichotomous( الثنائي لتدريجبا
 ونمـوذج  ،صفرا أو واحـدا  اما الفقرة عن الإجابة تأخذ

لأنـدريش، ويسـتخدم    (RatingScale)سلم التقـدير  
 .عندما تكون البيانـات مـأخوذة مـن سـلم التقـدير     

الـــتي  (Partial Credit)ونمـــاذج التقـــدير الجزئـــي 
عندما تتكون الاجابة عن الفقرة من عـدة  تستخدم 
ــوات ــاذج   ،خط ــافة الى نم ) Binomial Trial( بالاض

التي تتطلب فيها الاجابة عن الفقرة عدة محـاولات  
 وقـــد). Wright & Masters, 1982(مســـتقلة 

التدريج  نموذجفي الدراسة الحالية  الباحثان استخدم
نظـرا لمناسـبته للاجابـات     البيانات تحليل الثنائي في

   .عن فقرات الاختبار موضع الدراسة
ومن الدراسات التي بحثت في نموذج راش، دراسـة أبـو   

التي هـدفت إلى اسـتخدام نمـوذج راش    ) ٢٠٠٨(جراد 
، )أ(ر كاتـل الثالـث للـذكاء الصـورة     في تطوير اختبا

ــا     ــن خلاله ــر م ــة تفس ــايير مختلف ــل مع والى عم
مستويات القدرة للأفراد، وتم تطبيـق الاختبـار علـى    

طالبـاً وطالبـة مـن طلبـة      ٢٤٠عينـة مكونـة مـن    
أشارت نتائج الدراسـة إلى  . جامعة القدس المفتوحة

حذف فقرتين من فقـرات اختبـار التصـنيف؛ لعـدم     
ــها لن ــوذج راشملاءمت ــام. م ــعود وق  )٢٠٠٤( مس
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 رسـم  اختبار لتطوير راش نموذج استخدمتبدراسة 
 مـن  فقـرات  ٥ حـذف  إلى هـا نتائج أشـارت   الرجـل، 
 ،فقـرة  ٧٤   عـددها  البـالغ  الأصلي المقياس فقرات
 الجديدة صورته في القياس استقلالية شرط وتحقيق

 معـايير  وحساب راش، نموذج باستخدام التدريج بعد
 مـن  صـورة  اقتـراح  تم كمـا  التـدريج،  بعـد  الاختبـار 

 الثقـافتين  بـين  يالز اختلاف أثر من متحررة لاختبارا
 (Curtis, 2001)كما أجرى كيرتس  .بيةووالأور العربية

دراسة دف معرفة أثر الأشـخاص غـير المطـابقين    
لنموذج راش في تقـدير معـالم الفقـرات، تم تطبيـق     

فقـرة تقـيس الاتجاهـات نحـو      ٢٥مقياس يتكون مـن  
المساقات الجامعيـة، وذلـك علـى عينـة تتكـون مـن       

أشـارت نتـائج الدراسـة إلى    . طالبا وطالبـة  ٥١٣٦١
إبقـاء   فقرة للنموذج، كما أشارت إلى أن ١٧مطابقة 

الأشخاص غير المطابقين للنموذج يؤدي إلى نقصـان  
 اأم ـ. في تباين مواقع الفقرات على متصل السـمة 

 في راش اسـتخدمت نمـوذج  فقـد   )٢٠٠٠( طنطاوي
 حيـث لـريفن،   المتتابعـة  المصـفوفات  اختبار تطوير

 فقراتال ترتيب في واضح تماثل إلى الدراسة توصلت
 الاختبـار  في تيبـها وتر للاختبار، النهائية الصورة في

 تلائـم  لم الـتي  اتفقـر ال عـدد  بلـغ  وقـد  الأصلي،
 في الاختبـار  اتفقـر  عـدد  وبلـغ  ة،فقـر  ١١ النمـوذج 

وفي الدراسة التي أجراها  .فقرة ٤٩ النهائية صورته
ــو  ــل  (Touloumtzoglou, 1999)تولومتزوجل لتحلي

بيانات ثنائية التدريج، لتحديـد معـالم الفقـرات في    
مقياس الاتجاهات نحو الفنون البصرية الذي يتكـون  

فقرة، وذلك باستخدام النموذج اللوغـاريتمي   ٢٠من 
 ١٨ذي المعلمة الواحدة، أشارت نتائجها إلى مطابقة 

 بإعـادة   (1999) فتحـي  في حين قـام . فقرة للنموذج
 المقياس للذكاء ثقافيا المتحيز غير لكات اختبار تدريج
 مـن  مكونة عينة على راش، نموذج باستخدام الثانى
 .الإعداديـة  المرحلـة  طلبـة  من وطالبة طالباً ١٠١٥

 صـعوبة  تقديرات تحرر إلى الدراسةنتائج  وتوصلت
 وتحـرر  الاختبـار،  مفـردات  بـاقي  من الاختبار مفردات
 المستخدمة العينة مستوى من الفرد قدرة تقديرات

 مفردات من الأفراد قدرات تقديرات وتحرر التحليل، في
دراسة لمعرفة مدى  (Fan, 1998)وأجرى فان  .الاختبار

تقويم تكسـاس للمهـارات   (مطابقة فقرات مقياس 
 ٦٠فقـرة في القـراءة، و   ٤٨، وذلك بتطبيق )الأكاديمية

ــى   ــك عل ــا  ١٩٣٢٤٠فقــرة في الرياضــيات، وذل طالب
. وطالبة من أصول مختلفة في الصف الحادي عشـر 

أحـد   BILOGثم تحليل الإجابات باسـتخدام برنـامج   

ــة الســمات ال ــرامج نظري ــائج ب كامنــه؛ أشــارت نت
فقـرة   ٤٧فقرة رياضـيات، و  ٤٠الدراسة إلى مطابقة 

  . في القراءة للنموذج
 الخصـائص "بعنـوان  دراسة (1996) الطريرى وأجرى

 باسـتخدام  الإعدادي الذكاء لاختبار السيكومترية
 الباحـث  قـام   الدراسة غرض ولتحقيق ".راش نموذج

  ٥٠ من لذي تكونوا الإعدادي الذكاء اختبار بتطبيق
 ممـن  المتوسـطة  المرحلـة  طلبة من عينة على فقرة

 مدرسـتين  اختيـار  تم حيـث  ،الثانية باللغة يدرسون
 المملكـة في  الرياض مدينة شمالي فى متوسطتين

 دراسـية  فصـول  ٥ اختيـار  تمو ،السـعودية  العربيـة 
 حجـم  بلـغ  وقـد  ،مدرسـة  كـل  فى طالبـا  ٣٠ بواقع

 لعدم طلاب ٣ استبعاد بعد وذلك طالبا ١٤٧ العينة
 أن إلىأشارت نتائج الدراسة  .بالتعليمات التزامهم
ــار ــذكور الاختب ــق الم ــه تتحق ــائص في  الخص

من جهة أخرى  .راش نموذج باستخدام السيكومترية
 إلى) El- korashy, 1995(أشـارت دراسـة القرشـي    

  ٨٠أصـل  مـن  للنمـوذج  ملائمة غير فقرة ٢٤ حذف
 فقرات لاختيار ،راش نموذج استخدام عند وذلك ة،فقر

 المتقدم المستوى العقلية للقدرة لينون -أوتس اختبار
 عينـة  علـى  الاختبـار  تطبيـق  تم حيث،  (J) الصورة
 الثانويـة  طلبـة  مـن  وطالبة طالبا ٥٩٩من مكونة
 إلى الدراسة أشارت .الكويت جامعة وطلبة العامة

 تقـديرات  إعطـاء  فى فعاليـة  أكثـر  راش نمـوذج  أن
 الأفراد وتقديرات المفردات لتدريجات وثابتة موضوعية

واسـتخدم عـلام   . للقيـاس  التقليديـة  النظرية من
النموذج اللوغاريتمي أحادي المعلمة لتحليل ) ١٩٨٥(

 ٢٢بيانات اختبار اليقظة العقلية الذي يتكـون مـن   
فقرة مصورة ويهـدف إلى قيـاس مـدى قـدرة الفـرد      

 ١٢٦علــى إدراك العلاقــات، حيــث تم تطبيقــه علــى 
طالبا وطالبة في السنة الأولى في أقسـام مختلفـة   

معــة الأزهــر، وأشــارت نتــائج بكليــة التربيــة في جا
  . فقرة للنموذج ١٧الدراسة إلى مطابقة 

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
هــدفت هــذه الدراســة إلى تقصــي الخصــائص     
السيكومترية لاختبار ذكاء جمعي مصور للأطفال 

ــيين في ســن  ــاوي  ) ٩-٥(الأردن ــه ملك ســنوات طورت
، وذلــك وفـــق النمــوذج الثنـــائي التـــدريج   )١٩٧٩(
)Dichotomous ( كأحـــد نمـــاذج نظريـــة الســـمات

، إذ تمثلـت  )Rasch(الكامنة المنبثقة عـن نمـوذج راش   
مشكلة هذه الدراسة بالحاجة إلى وجـود أداة قيـاس   
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جمعي دقيقة لقياس الذكاء لـدى الأطفـال، تتفـق    
ومعــايير القيــاس الموضــوعي، كمــا أن أداة القيــاس 

ــاوي    ــا ملك ــتي طور ــت إجــراءات  ) ١٩٧٩(ال كان
ائصها السيكومترية غـير كافيـة   التحقق من خص

في معظــم حالاــا، اضــافة الى أن الخصـــائص    
السيكومترية التي تم تقديمها كانت وفـق النظريـة   
الكلاسيكية في القياس الـتي عجـزت عـن تفسـير     
بعــض القضــايا المهمــة في القيــاس النفســي     

)Hambleton & Swaminathan, 1985(  وكـذلك لم ،
هتمام كبير وخاصة تحظ نظرية السمات الكامنة با

في الدراسات العربية عند بناء المقاييس بشكل عام، 
رغم ما تتمتع به من مزايا موضوعية في بنـاء أدوات  

وبالتحديد سعت الدراسة في الإجابـة عـن   . القياس
  :السؤالين الاتيين

ما مـدى مطابقـة فقـرات اختبـار الـذكاء       .١
الجمعـــي المســـتخدم في هـــذه الدراســـة 

  للنموذج؟
ئص السيكومترية لاختبار الذكاء ما الخصا .٢

  الجمعي المستخدم في هذه الدراسة؟
  أهمية الدراسة

  تنبثق أهمية هذه الدراسة من جانبين، الأول نظـري
والثاني عملي، فمـن حيـث الأهميـة النظريـة فـإن      
الدراسة تسهم في الكشف عـن مسـتوى الـذكاء    

، والتوصل إلى أداة قياس )٩-٥(لدى الأطفال في عمر 
موضـوعية، لقيــاس سمـة الــذكاء لـدى الأطفــال    

أما من حيث الأهميـة العمليـة فـإن    . بشكل دقيق
هذا المقيـاس تصـبح لـه قيمـة تربويـة خاصـة، إذ       
ــق،     ــريعة التطبي ــهلة وس ــاس س ــيكون أداة قي س
وإمكانية استخدامه في مجالات مختلفة مثل قبول 
الطلبة وتصـنيفهم وتشـخيص نـواحي الضـعف     

شاد، والتنبؤ بالنجـاح الأكـاديمي،   والقوة لديهم، والإر
والكشــف عــن الفــروق الفرديــة بــين الطلبــة وعــن 

وفي ضوء نتائج القياس . المتخلفين عقليا والموهوبين
يتم التخطيط لوضع البرامج التربويـة والإرشـادية   
من المرشدين النفسيين في المـدارس وصـناع القـرار؛    
من أجل العمل علـى تلبيـة احتياجـات الطلبـة بمـا      

تناسب مـع قـدرام التعليميـة وبالتـالي صـقل      ي
  .شخصيام

  محددات الدراسة
اقتصرت عينة الدراسة على طلبة المدارس  -

الحكومية في مديرية التربيـة والتعلـيم في   
مدينـــة اربـــد تم اختيارهـــا بالطريقـــة     
ــان   ــالي فـ ــة، وبالتـ العشـــوائية العنقوديـ
إمكانية تعميم النتائج تتحدد بمدى تمثيـل  

  .لطلبة المدارس هذه العينة
ــتخدمة في   - ــطلحات المس ــاهيم والمص المف

هذه الدراسة محددة بالتعريفات الإجرائية، 
وبالتالي فان إمكانية تعميم النتائج تتحدد 

 .في ضوء هذه التعريفات

  مصطلحات الدراسة
ــرة  ــعوبة الفق ــور   : ص ــى مح ــدرة عل ــتوى الق مس

عــن  كاحتمـال للإجابـة   ٠,٥السـينات الـذي يقابــل   
الصـادات في  بـة صـحيحة علـى محـور     الفقرة إجا

منحنى خصائص الفقـرة، وعنـدما يكـون معامـل     
  .التخمين يساوي صفرا

أحــد نمــاذج نظريــة الســمات الكامنــه، : نمــوذج راش
يساعد في تقدير احتمالية إجابة الفرد عـن الفقـرة   
ــل    ــرد، ومعام ــدرة الف ــدلالات ق ــحيحة ب ــة ص إجاب
 صعوبة الفقرة بغض النظر عن حجم العينة وعدد

  .الفقرات
ــيكومترية ــعوبة  :الخصـــائص السـ ــالم الصـ معـ

  والصدق والثبات لاختبار الذكاء 
اختبـار يتكـون مـن أربعــة    : اختبـار الـذكاء الجمعـي   

اختبـار المتضـادات، واختبـار    : اختبارات فرعيـة وهـي  
المتشاات، واختبار العلاقـات العدديـة والجمعيـة،    

ونـت  وتك. واختبار المفردات بأسمائها واستعمالاا
كل فقرة من فقرات الاختبار من أربع صـور مألوفـة   

  .في البيئة الأردنية
هو اختبـار   :اختبار المفردات بأسمائها واستعمالاا

 ٢٤يمثل الجانب اللفظي للقدرة العقلية ويتكون من 
  .فقرة

  الطريقة والإجراءات
 ،الدراسة تمع وصفاً الدراسة من الجزء هذا يتناول

 التي والإجراءات ،الدراسة عينة اختيار وطريقة
 التقدير سلم نموذج وفق المقياس لتطوير اتبعت

  :الآتي النحو على وهي



   ٢٠١٤    ١عدد  ٨مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 
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  مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 

التمهيدي والصفوف الأول والثاني والثالث 
الأساسي في المدارس الحكومية في مدينة إربد 

م، والبالغ ٢٠١١/٢٠١٢للفصل الدراسي الأول 
 ٤٥طالبا وطالبة موزعين على  ٦٥٦٠عددهم 
  .مدرسة

  عينة الدراسة
طالبا وطالبة بين  ٢٤٦تكونت عينة الدراسة من 

إناث تم  ١٢٥ذكور، و  ١٢١سنوات، بواقع ) ٩-٥سن 
اختيارهم بالطريقة العنقودية العشوائية من عشر 

ين مدارس من المدارس الحكومية في مدينة إربد، موزع
على الصفوف التمهيدي والأول الأساسي والثاني 

) ٦٠، ٣٦، ٦٠، ٥٧الأساسي والثالث الأساسي بواقع 
  .على التوالي، وكانت وحدة الاختيار هي الشعبة

  أداة الدراسة
تكون اختبار الذكاء الجمعي للأطفال الأردنيين من 

اختبار المتضادات، ويتكون : أربعة اختبارات فرعية هي
تقيس جانب التفكير المنطقي، واختبار  فقرة ١٨من 

فقرة تقيس جانب  ١٨المتشاات ويتكون من 
التفكير المنطقي، واختبار المفردات بأسمائها 

فقرة تقيس الجانب  ٢٤واستعمالاا ويتكون من 
اللفظي، العلاقات العددية والحجمية ويتكون من 

وقد طورت هذا . فقرة تقيس الجانب العددي ١٨
بالاعتماد على اختبارات ) ١٩٧٩(لكاوي الاختبار م

ذكاء جمعية مقننة،  وبالاستعانة باراء مجموعة 
من المختصين، حيث تمت صياغة عدد من الفقرات 
التي تتلاءم مع البيئة الأردنية، واقتباس بعض 
الفقرات التي لا تتأثر باختلاف البيئة، وكانت جميع 

  . الفقرات مصورة
تبار المفردات وقد اقتصرت الدراسة على اخ

كما هو مبين في الملحق،  ابأسمائها واستعمالا
وكان معامل ثباته بالطريقة النصفية يساوي 

. ٠,٨٨، وكذلك بطريقة إعادة الاختبار يساوي ٠,٨٨
كما كانت معاملات التمييز لفقراته مرتفعة 

وفيما يتعلق بمعاملات ). ١باستثناء الفقرة 
اح الأفراد الصعوبة لفقراته استخرجت نسبة نج

على فقرات الاختبار والنسبة العامة على كل فقرة، 
وكانت النسب تتدرج حسب العمر في جميع 

، وذلك حسب ما )٢٢، ٣الفقرات باستثناء الفقرتين 
وبناء على ما سبق تم ). ١٩٧٩(أشارت إليه ملكاوي 

، وتكون الاختبار بصورته )٢٢، ٣، ١حذف الفقرات 
  .فقرة ٢١النهائية من 

  تائج ومناقشتهاالن
تفترض نظرية السمات الكامنه وجود سمة واحدة 
تفسر أداء الفرد على الاختبار؛ لذلك وبعد التحقق 
من أن مصفوفة الارتباطات بين الفقرات قابلة 

حيث كانت أغلب معاملات الارتباط دالة  -للتحليل
. )الملحق( ١ احصائيا كما هو مبين في جدول 

، واختبار  (KMO)اولكين - ماير -وحساب اختبار كيزر
) ٧٨٠,٦،  ٠,٧٩وكانت قيمهما   (Bartlett)بارتليت 

 اجراء تم - على التوالي، وهما دالتان احصائيا
حسب طريقة  (Factor Analysis)العاملي  التحليل
 باستخدام التدوير للعواملالرئيسية مع  المكونات

وتم ، )Quartimax Rotation( كوارتيماكس طريقة
التحليل حسب تحديد عدد العوامل تكرار هذا 

ففي الخطوة الأولى لم يتم تحديد  .المطلوب تدويرها
عدد العوامل، وقد أفرز التحليل سبعة عوامل زاد 
الجذر الكامن لكل منها على واحد صحيح، وفسرت 

نتائج  ٢ويبين جدول ،من التباين ٥٤,٥٠مجتمعة 
  .التحليل العاملي

  ٢جدول                   
 ،ونسبة التباين لكل عامل ،والجذر الكامن ،ء العامليالبنا

  تنازلياً  ةونسبة التباين التراكمية مرتب

الجذر   العامل
  الكامن

نسبة التباين 
  المفسر

نسبة التباين 
  المفسر التراكمي

٢٠,٠٥  ٢٠,٠٥  ٤,٢١  ١  
٢٧,١١  ٧,٠٦  ١,٤٨  ٢  
٣٣,٣٦  ٦,٢٥  ١,٣١  ٣  
٣٩,٠٥  ٥,٧٠  ١,٢٠  ٤  
٤٤,٤٣  ٥,٣٨  ١,١٣  ٥  
٤٩,٥١  ٥,٠٨  ١,٠٧  ٦  
٥٤,٥٠  ٤,٩٩  ١,٠٥  ٧  

أن العامل الأول يفسر ما  ٢يتضح من جدول 
للعامل  الكامن الجذرمن التباين، وأن  ٢٠,٠٥نسبته 

، ونسبة الجذر الكامن ٤,٢١الأول قد بلغت قيمته 
للعامل الأول الى الجذر الكامن للعامل الثاني تزيد 

 & Hambleton)مما يشير الى أحادية البعد  ٢على 
Swaminathan, 1985; Hattie, 1985) . وهذا ما

  .١يؤكده منحنى المنحدر في شكل
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لقيم الجذور الكامنة للعوامل المكونة  منحنى المنحدر. 1شكل
  .لاختبار الذكاء

ونظرا لقلة الفقرات في بعض العوامل فقد تمت 
اعادة التحليل بتحديد عدد العوامل المطلوب 

عوامل، وخمسة عوامل، وأربعة تدويرها بستة 
عوامل، وثلاثة عوامل على أساس التخلص من قلة 
عدد الفقرات في بعض العوامل، بحيث لا يقل عدد 

وقد تحقق . الفقرات في أي عامل عن ثلاث فقرات
ذلك عند تحديد عدد العوامل بثلاثة، وزاد تشبع كل 

، ٠,٣٦فقرة على العامل الذي تنتمي اليه على 
  .من التباين ٣٣,٣٦امل الثلاثة مجتمعة وفسرت العو

وقد تم استخدام النموذج الثنائي التدريج الذي 
يعطي الدرجة واحد صحيح للإجابة الصحيحة، 
والدرجة صفرا للإجابة الخاطئة عن كل فقرة، وذلك 

ولتحقيق ذلك . لتحديد درجة الطالب على الاختبار
، وقد تم (WINSTEPS)استخدم برنامج الحاسوب 

طالبا وطالبة، أجاب بعضهم عن  ١٢استبعاد 
يع الفقرات إجابة صحيحة، وبعضهم الآخر جم

بعد ذلك تم . أجاب عن جميع الفقرات إجابة خاطئة
تحليل الاستجابات على فقرات الاختبار؛ للكشف 
عن مدى مطابقة الأفراد للنموذج، وذلك من خلال 

الوسط  الحسابي والانحراف المعياري لكل تقدير من 
قياس هذه تقديرات قدرة كل فرد، والخطأ المعياري في 

 Infit)القدرة، وإحصائي متوسط المربعات التقاربي 
MNSQ)  الذي يعبر عن مؤشر المطابقة الداخلية

(Infit ZSTD) وإحصائي متوسط المربعات ،
الذي يعبر عن مؤشر  (Outfit MNSQ)التباعدي 

كما هو مبين في  (Outfit ZSTD)المطابقة الخارجية 
  .٣جدول 
 توسطاتلم الحسابي وسطتأن الم ٣ جدول من يتضح

، 0.90بلغ ) MNSQ INFIT(المربعات الداخلية 
المربعات الخارجية  توسطاتوسط الحسابي لمتوالم

)MNSQ OUTFIT ( وهما قيمتان تقتربان  ٠,٩٥بلغ
قيم  توسطاتوسط الحسابي لمتأما الم من الواحد،

- بلغ ) ZSTD INFIT(إحصائي المطابقة الداخلية 
ي قيم إحصائ توسطاتوسط الحسابي لمت، والم٠,١

 ،٠,١- بلغ ) ZSTD OUTFIT(المطابقة الخارجية 
القيم  وهي وهما قيمتان تقتربان من الصفر،

 ولدى ،١وهي صفر، النموذج يفترضها التي المثالية
- للأفراد  الخارجية المطابقة قيم إحصائي تفحص
، أو ٢-أو تقل عن  ٢+ تزيد على قيمته كانت حيث إذا

المربعات المناظرة لهذه الدرجات  متوسطاتقيم 
، ، وهي القيم التي يتوقعها النموذج١تزيد على 

حيث يعني ذلك أن استجابام كانت خاطئة 
بالرغم من أن صعوبة الفقرة أقل من مستوى 
قدرام، أو أن استجابام كانت صحيحة بالرغم 
من أن صعوبة الفقرة تفوق مستوى قدرام 

(Wright & Stone, 1979) . وعند تفحص البيانات
فردا للنموذج، حيث كانت  ٢٦تبين عدم مطابقة 

متوسطات المربعات للمطابقة الخارجية لقدرام 
، بينما كانت ١,٣ - ٠,٧خارج حدود المطابقة وهي 

معظم متوسطات المربعات للمطابقة الداخلية 
لقدرام ضمن حدود المطابقة، وهذا يعني أن 

القريبة عن الفقرات استجابات هؤلاء الأفراد

  
  ٣ جدول

  والخارجية الداخلية المطابقة ئياتوإحصا للأفراد التدريجية القيم من لكل المعياري والانحراف  الحسابي المتوسط

 القدرة  العلامة الخام  
الخطأ 
 المعياري

  إحصائي المطابقة الخارجية  إحصائي المطابقة الداخلية
متوسط 
المربعات 
MNSQ 

 ءالإحصا
ZSTD 

متوسط 
المربعات 
MNSQ 

 ءالإحصا
ZSTD 

  ٠,١-  ٠,٩٥  ٠,١-  ٠,٩٠  ٠,٨٦  ٢,٤٠  ٢٠,٠  المتوسط الحسابي
  ٠,٨  ١,٣٢  ٠,٦  ٠,٣٩  ٠,٤٢  ١,٣٢  ٢,٣  الانحراف المعياري

الجذر 
 الكامن

 العامل
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من مستوى قدرام كانت مقبولة، الا أن 
استجابام للفقرات البعيدة عن مستوى 
قدرام كانت غير مقبولة وغير متوقعة؛ لذلك كان 

 . هؤلاء الأفراد غير مطابقين للنموذج

 استجابام تتطابق لم الذين الأفراد استبعاد بعد
 أخرىمرة  التحليل وإعادة توقعات النموذج، مع

للنموذج، تم تقدير  الفقرات مطابقة مدى لاختبار
معلمة الصعوبة لكل فقرة، بالإضافة إلى الخطأ 
المعياري في تقديرها، وقيم إحصائيات كل من 

، والمطابقة (Infit ZSTD) المطابقة الداخلية
وكذلك قيم إحصائيات  ،(Outfit ZSTD)الخارجية 

المطابقة لكل معلمة من معالم الصعوبة 
الحسابية  توسطاتالم ٤ول ويبين جد. للفقرات

والانحرافات المعيارية لكل تقدير من تقديرات معالم 
الصعوبة للفقرات، والخطأ المعياري في مقياس هذه 
الصعوبة، وكذلك قيم إحصائيات المطابقة 

  .لهذه المعالم (MNSQ) الداخلية والخارجية
أن المتوسط الحسابي لمتوسطات  ٤تضح من جدول ي

والخارجية يقترب من الواحد، وأن  المربعات الداخلية
المتوسط الحسابي لمتوسطات إحصائي المطابقة 
الداخلية والخارجية يقترب من الصفر، وهذا ما 

وفيما يتعلق . يفترضه النموذج كوضع مثالي

بمطابقة الفقرات فقد تبين وجود خمس فقرات غير 
مطابقة للنموذج، حيث اا تقع خارج حدود 

، ١٢، ١١، ٧، ٢رات ذوات الأرقام المطابقة، وهي الفق
 ١٦، وبذلك تكون الاختبار بصورته النهائية من ١٤

وبعد استبعاد الأفراد غير المطابقين والفقرات  .فقرة
غير المطابقة تمت إعادة التحليل للحصول على 
تقديرات ائية متحررة من صعوبة الفقرات 

المتحررة يبين نتائج التحليل  ٥وجدول . وقدرات الأفراد
  .من قدرات الأفراد
 ٦أن العلامة الكلية تراوحت بين  ٥يتبين من جدول 

كحد أعلى، وذلك للتقديرات النهائية  ١٥كحد أدنى و
المتحررة من قدرات الأفراد، كما تراوحت قيم 

لوجيت،  ٣,١١و ٠,٦٠- التقديرات للقدرة بين 
الانحراف لوجيت، كما بلغ  ١,٧٩وبمتوسط قدره 

أما الخطأ المعياري لمتوسط . لوجيت ١,٨٥المعياري 
، وهذه القيمة تشير ٠,٠٧تقديرات القدرة فقد بلغ 

إلى دقة تحديد مواقع الأفراد على متصل السمة، 
حيث يفترض النموذج أن تقدير قدرات الأفراد يكون 

ويبين . أكثر دقة كلما كانت قيمة الخطأ المعياري أقل
لتحليل للقيم المتحررة من صعوبة نتائج ا ٦جدول 

.الفقرات

  ٤ جدول
 والخارجية الداخلية المطابقة وإحصائيات المعياري، والخطأ للفقرات الصعوبة معالم من لكل المعياري والانحراف  الحسابي المتوسط

  المعالم لهذه
  

 القدرة  العلامة الخام 
الخطأ 

 المعياري 

  إحصائي المطابقة الخارجية   إحصائي المطابقة الداخلية
متوسط 
 المربعات 

 الإحصاء
ZSTD 

متوسط 
 المربعات 

 ءالإحصا
ZSTD 

  ٠,١-  ٠,٩٧  ٠,٠  ٠,٩٩  ٠,٢٥  ٠,٠٠  ١٤٧,٥  المتوسط الحسابي
  ١,٠  ٠,٣٠  ٠,٤  ٠,٠٧  ٠,٠٧  ٠,٩١  ٢٠,٠  الانحراف المعياري

  ٥جدول   
  نتائج التحليل للقيم المتحررة من قدرات الأفراد

العلامة   
 القدرة  الخام 

الخطأ 
  المعياري

  إحصائي المطابقة الخارجية  إحصائي المطابقة الداخلية
متوسط 
  المربعات 

 الإحصاء
ZSTD 

متوسط 
  المربعات

 ءالإحصا
ZSTD 

المتوســـــــــط 
  ٠,١-  ٠,٩٤  ٠,٠  ١,٠٠  ٠,٧٤  ١,٧٩  ١٢,٨  الحسابي

  ٠,٧  ٠,٤٦  ٠,٦  ٠,٢١  ٠,١٧  ١,٨٥  ١,٩  الانحراف المعياري
  ٢,٨  ٣,٥٤  ٢,٤  ١,٥٥  ١,٠٧  ٣,١١  ١٥,٠  علامة أعلى

  ١,٣-  ٠,٢١  ٠,٦٤  ٠,٦٤  ٠,٥٥  ٠,٦٠-  ٦,٠  أدنى علامة
  ٠.٠٧الخطأ المعياري لمتوسط تقديرات القدرة  
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  .٦جدول 
  نتائج التحليل للقيم المتحررة من صعوبة الفقرات

  
العلامة 

 Rawالخام 
Score  

  القدرة
Measure 

الخطأ 
المعياري 
Model 
Error 

  إحصائي المطابقة الداخلية
Infint  

إحصائي المطابقة الخارجية 
Outfit  

متوسط 
المربعات 
MNSQ 

قيمة 
الإحصائي 

ZSTD 

متوسط 
المربعات 
MNSQ 

قيمة 
الإحصائي 

ZSTD 
  ٠,١-  ٠,٩٤  ٠,٠  ١,٠٠  ٠,٢٥  ٠,٠٠  ١١٩,٧  المتوسط الحسابي

  ٠,٧  ٠,١٧  ٠,٣  ٠,٠٤  ٠,٠٨  ٠,٩٩  ١٩,٦  الانحراف المعياري
  ١,٥  ١,٢٨  ٠,٨  ١,٠٧  ٠,٥١  ٢,١٣  ١٤٦,٠  أعلى علامة
  ١,١-  ٠.٦٧  ٠,٤-  ٠,٩٣  ٠,١٨  ٢,١٦-  ٦٤,٠  أدنى علامة

  ٧جدول
  معاملات الارتباط بين الدرجة على البعد والدرجة على الفقرة، وبين الدرجة الكلية للاختبار والدرجة على الفقرة

 الفقرة
معامل ارتباط درجة 

  الفقرة
 ككلمع درجة الاختبار 

معامل ارتباط درجة 
  الفقرة

 مع درجة البعد
 الفقرة

  معامل ارتباط
  درجة الفقرة

  مع درجة
 الاختبار ككل

معامل ارتباط درجة 
  الفقرة

 مع درجة البعد

٠,٥١ ٠,٤٧  .٩ ٠,٥١ ٠,٤٥   .١ 
٠,٥٦  ٠,٥٠  .١٠ ٠,٥٠ ٠,٤٨   .٢ 
٠,٥٥ ٠,٥٢  .١١ ٠,٤٣ ٠,٣٩   .٣ 
٠,٤٣ ٠,٤٢  .١٢ ٠,٥٠  ٠,٤٨   .٤ 
٠,٤٨ ٠,٤٦  .١٣ ٠,٤٤ ٠,٤١   .٥ 
٠,٤٠ ٠,٣٧  .١٤ ٠,٤٣ ٠,٤٠   .٦ 
٠,٣٩ ٠,٣٦  .١٥ ٠,٥٨ ٠,٥٤   .٧ 
٠,٣٦ ٠,٣٣  .١٦ ٠,٤٥ ٠,٣٨   .٨ 

إلى أن قيم صعوبة الفقرات تراوحت  ٦يشير جدول 
لوجيت، وبمتوسط يساوي صفر  ٢,١٣إلى  ٢,١٦-من 

أما قيمة . لوجيت ٠,٩٩لوجيت، والانحراف المعياري 
الخطأ المعياري لمتوسط تقديرات الصعوبة فقد 

وهي قيمة تشير إلى دقة تقديرات  ٠,٢٦بلغت 
الصعوبة، حيث يفترض النموذج أن تقديرات 

صعوبة تكون أكثر دقة كلما كانت قيمة الخطأ ال
  . المعياري في قياسها أقل

وقد تم تقدير قيم معالم الفقرات للاختبار بصورته 
النهائية، وتبين أن مؤشرات المطابقة لجميع الفقرات 
. كانت ضمن حدود المطابقة الداخلية والخارجية

الى  ٢,١٣كما تراوح مدى صعوبة فقرات الاختبار من 
لوجيت، وبمتوسط يساوي صفر لوجيت،  ٢,١٦- 

، ومتوسط  ٠,٥١الى   ٠,١٨وخطأ معياري تراوح من  
  .٠,٢٥الخطأ المعياري يساوي 

  دلالات الصدق والثبات للاختبار
إن أكثر ما يهتم به مطورو المقاييس النفسية هو 

، ومع تعدد )Construct Validity(صدق بنائها 
دراسات صدق الطرق والإجراءات المستخدمة في 

هذه المقاييس، إلا أنه يمكن تصنيفها في ثلاث 
   Logical(التحليل المنطقي : مجموعات رئيسة هي

Analysis( والطرق الارتباطية ،)Corelational 
Techniques( والطرق التجريبية ،)Experimental 
Techniques) (Cronbach, 1971 .( وإن أكثرها

وتشمل الطرق استخداما هي الطرق الارتباطية، 
الارتباطية المستخدمة في دراسة صدق المقاييس 

 Factor(النفسية طريقة التحليل العاملي 
Analysis( ومصفوفة السمات، والطرق المتعددة ،

)Multitraite-Multimethod( وتحليل الانحدار ،
)Regression Analyses .( ومن الإجراءات

دق المستخدمة في هذه الدراسة للتدليل على الص
المنطقي للقائمة الاعتماد على التحليل النظري 
من خلال تحديد السمة المرغوب قياسها، وهي 

، ومن خلال )أبعاده(الذكاء اللفظي ومكوناته 
ولتعرف البناء العاملي . صياغة الفقرات وتحكيمها

لإختبار الذكاء والتحقق من صحة الافتراض 
 النظري الذي بنيت على أساسه فقرات الاختبار،
استخدم التحليل العاملي لمصفوفة الارتباطات 

فقرة  ١٦الخاصة بفقرات القائمة، والبالغ عددها 
يبين معاملات  ٧وجدول . على أفراد العينة الكلية

الارتباط بين علامة كل فقرة وعلامة البعد من 
جهة، وعلامة كل فقرة والعلامة الكلية للاختبار 

  .من جهة أخرى



   ٢٠١٤    ١عدد  ٨مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 
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يع الفقرات يزيد معامل أن جم ٧يتبين من جدول 
، وذات دلالة إحصائية عند ٠,٣٠ارتباطها على 
 ١٦، وهذا يدل على أن الفقرات ٠,٠١مستوى الدلالة 

تتشارك في قياس بعد واحد تعبر عنه العلامة 
الكلية التي تقيس سمة الذكاء، وتعد هذه 
. النتيجة مؤشراً على أحادية البعد لاختبار الذكاء

طية فقد تمت بحساب معامل أما الطرق الارتبا
ارتباط بيرسون بين الدرجات المتحققة على الأداة 
ككل وأبعادها، ومعاملات ارتباط الأبعاد بعضها 
ببعض، وعلى الصورة النهائية للإختبار التي أفرزا 

فقرة، على أساس  16نتائج نظرية السمات الكامنة 
أن كل بعد من هذه الأبعاد يقيس بعداً من أبعاد 

يبين معاملات الارتباط بين أداة  ٨وجدول . قياسالم
  . بصورا النهائية) اختبار الذكاء(الدراسة 

  ٨جدول 
لاختبار الفرعية  بعادمعاملات الارتباط بين الأ

  وبين كل بعد  والاختبار ككل الذكاء
  الكلي  الثاني  الأول  البعد
  **٠,٧٧٣  *٠,١٥٠    الأول
  **٠,٧٤٣      الثاني

  ٠.٠٥معامل الارتباط دال إحصائيا عند مستوى  *
  ٠.٠١معامل لارتباط دال إحصائيا عند مستوى  **

أن معاملات الارتباط دالة  ٨يتبين من جدول 
إحصائيا، كما يتبين أن معاملات الارتباط بين الأبعاد 
نفسها أقل من معاملات الارتباط بين الأبعاد 

يمكن أن تكون ومعنى ذلك أنه لا . والمقياس الكلي
هذه الارتباطات نتيجة للصدفة، وتدل هذه 
الارتباطات بين الدرجات على أن أبعاد الاختبار غير 
مستقلة بعضها عن بعض، مما يشير الى أن أشكال 
الذكاء تتداخل فيما بينها، أو أا تظهر بشكل أو 

  .بآخر مترافقة بعضها مع بعض
ختبار وتم حساب معاملات الارتباط بين فقرات الا

بصورته النهائية، وكانت أغلب معاملات الارتباط 
 .)الملحق( ٩دالة احصائيا كما هو مبين في جدول 

كما تم تقدير ثبات الاتساق الداخلي للدرجات الكلية 
فقرة، وللبعدين،  ١٦للمقياس بصورته النهائية 

باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، وباستخدام جميع 
طالباً وطالبة، وقد  ٢٤٦دهم أفراد الدراسة البالغ عد

، وللبعد الثاني ٠,٨٥كانت قيم ألفا للبعد الأول 
، وتشير ألفا للعلامة ٠,٩٠وللاختبار ككل . ٠,٨٧

الكلية إلى أن هناك درجة عالية من التجانس 
الداخلي، وكانت قيم ألفا للأبعاد الفرعية أقل منها 

  .للعلامة الكلية

الاتساق الداخلي كما تم التحقق من دلالات ثبات 
لاختبار الذكاء بإيجاد معاملات الارتباط بين الدرجات 
على الفقرات والبعد الذي تنتمي له، وبالدرجة 
الكلية على المقياس؛ وذلك من أجل معرفة مدى 
مساهمة كل فقرة من فقرات المقياس فيما 
يقيسه المقياس الفرعي الذي تنتمي إليه، وفي 

م معامل الارتباط بين المقياس ككل، وذلك باستخدا
الأداء على الفقرة والأداء على المقياس الكلي، بعد 

 Corrected Item(حذف الفقرة نفسها من المقياس 
Total Correlation( وتراوحت قيم معاملات  ،

الارتباط بين الدرجة على الفقرة والدرجة على البعد 
، في حين تراوحت قيم معاملات ٠,٣٦ - ٠,٥٨بين 

ين الدرجة على الفقرة والدرجة على الارتباط ب
وكانت القيم , ٠,٣٣ - ٠,٥٤المقياس ككل بين 

، كما تبين أن ٠.٠١=  جميعها ذات دلالة إحصائية 
معاملات الارتباط بين الفقرة وبعدها أكبر باستمرار 

ويوفر ذلك دليلاً . من معامل ارتباطها بالأداة ككل
ياس على مدى فاعلية فقرات اختبار الذكاء في ق

الفقرات وما يقيسه البعد، ويعد ذلك مؤشراً على 
الاتساق الداخلي للفقرات المكونة للمقياس؛ ذلك أن 
الارتباط العالي بين الفقرات والمقياس يقدم دليلا 
على أن السمة التي تقيسها الفقرة هي ما 

  .يقيسه المقياس الكلي بشكل عام
وحسب نظرية السمات الكامنة بعد الحصول على 

قيم المتحررة من قدرات الأفراد وصعوبة الفقرات، ال
تم حساب معامل الثبات الخاص بالأفراد، ومعامل 

ويشير معامل الثبات . الثبات الخاص بالفقرات
حسب نظرية السمات الكامنة إلى دقة تقدير 

ويمكن . مواقع الأفراد والفقرات على متصل السمة
ل تحديد الدقة في التقدير من خلال حساب معام

 Person Separation) (Gp)الفصل بين الأفراد 
Index)  ومعامل الفصل 2.05وقد بلغت قيمته ،

وقد  (Item Separation Index) (Gi)بين الفقرات 
بعد ذلك تم حساب معامل  3.36بلغت قيمته 

الثبات للفقرات والأفراد باستخدام المعادلة التالية 
(Wright & Masters, 1982):  

2

2

1 G
GR



 

إلى معامل  (R)تشير إلى معامل الفصل،  (G)حيث 
الثبات وقد بلغت قيم الثبات للأفراد والفقرات 

    .على التوالي ٠.٩٢ و٠.٨١
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  الخلاصة والتوصيات
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي الخصائص 
السيكومترية لاختبار ذكاء جمعي حسب نظرية 

بار بصورته السمات الكامنه وقد تكون الاخت
فقرة، وذلك بعد حذف الأفراد  ١٦النهائية من 

والفقرات غير المطابقة للنموذج، وقد اقتربت قيمة 
المتوسط الحسابي لمتوسطات المربعات الداخلية 
والخارجية من الواحد، كما اقتربت قيمة المتوسط 
الحسابي لمتوسطات إحصائي المطابقة الداخلية 

وضع المثالي الذي والخارجية من الصفر، وهو ال
يفترضه النموذج، وبلغ الخطأ المعياري لمتوسط 

، وهو مؤشر على دقة تقدير ٠.٠٧تقديرات القدرة 
القدرات للأفراد، كما أنه مؤشر على نقصان 
احتمال الإجابة الصحيحة بالتخمين، وبالتالي 

ونظرا لاقتصار . اقتراب فرصة التخمين من الصفر
ت وعلى طلبة مدينة الدراسة على اختبار المفردا

إربد، يوصي الباحثان بإعادة الدراسة على اختبارات 
أخرى ولمراحل عمرية مختلفة، كما يوصيان بإعادة 
إجراء الدراسة على منطقة جغرافية أوسع من أجل 

  .تعزيز الثقة بالخصائص السيكومترية للاختبار
  المراجع

استخدام نموذج راش في . )٢٠٠٨(أبو جراد، حمدي 
). أ(تطوير اختبار كاتل الثالث للذكاء الصورة 

  .٥٨٣ – ٥٥، )٢(١٦، مجلة الجامعة الاسلامية
العلاقة بين بعض العوامل ). ١٩٩٠(حسان، شفيق 

مجلة . دراسة ميدانية: الديمغرافية والذكاء
سلسلة العلوم الانسانية ( أبحاث اليرموك

  .٥٧-٤١، )١( ٦، )والاجتماعية
كيف تنجح في اختبارات ). ٢٠٠٤(زيفرت، هورست 

مكتبة، : الرياض). ترجمة نبيل الحفار( الذكاء
   ).١٩٩٥سنة نشر الكتاب الأصلي (العبيكان 

 لخصائصا .)١٩٩٦( عبدالرحمن الطريري،
 الاعدادى الذكاء لاختبار السيكومترية

، )٤( ٧نفسية،  دراسات .راش نموذج باستخدام
٤٧٣ – ٤٥٧.  
 حول سيكومترية راسةد ).٢٠٠٠( منى ،الطنطاوي

 لرافن المتتابعة المصفوفات اختبار تطوير

 غير ماجستير الةسر( راش نموذج باستخدام
  .شمس عين البنات، جامعة كلية ).منشورة

اختبارات الذكاء ). ١٩٨١(عطوف، محمود ياسين 
 .والقدرات العقلية بين التطرف والاعتدال

  .دار الأندلس: بيروت
ذكاء الأطفال من خلال ). ١٩٩٣(عطية، نعيم 
": نسق جديد لاختبار رسم الرجل"الرسوم 

  .دار الطليعة: بيروت. دراسة تجريبية
تحليل بيانات ). ١٩٨٥(علام، صلاح الدين محمود 

الاختبارات العقلية باستخدام نموذج راش 
الة ). دراسة تجريبية(اللوغاريتمي الاحتمالي 

  .١٢٢ -١٠٠، ١٧الإنسانية، العربية للعلوم 
تطوير اختبار كاتل ). ١٩٩٩(فتحي، هشام 

باستخدام نماذج نظرية السمات الكامنة وأثر 
ذلك على قدرة الاختبار على التنبؤ بالتحصيل 

). رسالة ماجستير غير منشورة( الدراسي
  .جامعة المنصورة

 لتطوير سيكومترية دراسة). ٢٠٠٤( مسعود، وليد
 نموذج باستخدام لرجل رسما اختبار

). رسالة ماجستير غير منشورة(راش
  .جامعةعينشمس

تطوير اختبار ذكاء ). ١٩٧٩(ملكاوي، سهام عبد االله 
- ٤(جمعي مصور للأطفال الأردنيين في سن 

). رسالة ماجستير غير منشورة( سنوات) ٩
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  ١ ملحق

  ١جدول
  قيم معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار

 Q2 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10  Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 Q21 Q23 
Q2                                         
Q4 ٠,٠٢                                        
Q5 ٠,١٧  **٠,٢٠**                                      
Q6 ٠,٠٥  *٠,١٥  **٠,١٨                                    
Q7 ٠,١٩  **٠,١٨  **٠,٢٠  ٠,١١**                                  
Q8 ٠,٠٥  *٠,١٥  *٠,١٥  **٠,٢٠  *٠,١٥                                
Q9 ٠,١٢٠  **٠,١٨  ٠,١٢  *٠,١٦٠  **٠,٢٤  ٠,٠٥                              

Q10 ٠,١٨  **٠,٢٠  *٠,١٣  *٠,١٥  **٠,٢١  **٠,٣٢  **٠,١٨**                            
Q11 ٠,١٥  **٠,٢١  **٠,١٩  ٠,١٠  **٠,٢٣  ٠,١٢  *٠,١٦  *٠,١٤*                          
Q12 ٠.٠٢٦  **٠.٢٣  ٠.١٢٣  *٠.١٥٦  *٠,١٣٦  **٠,٢٠٩  **٠,٢٠  *٠,١٤  **٠,٢١                        
Q13 ٠.٠١-  ٠.٠٧  **٠.١٨  ٠.٠٩  ٠.٠٣  **٠.٢٠  ٠.٠٦٧  **٠.١٧  ٠.٠٥  **٠.٢١                      
Q14 ٠,١٩  ٠,٠١-  *٠,١٤  ٠,١١  *٠,١٥  **٠,١٧  **٠,١٧  ٠,٠٨١  *٠,١٥  **٠,١٩  ٠,٠٩**                    
Q15 ٠,٠٨  **٠,٢٧  *٠,١٦  **٠,٢١  **٠,١٧  **٠,١٨  **٠,٢٦  **٠,١٩  **٠,١٩٢  **٠,٢٠  **٠,٢٨  ٠,١٠                  
Q16 ٠,٠٤  ٠,٠٢  ٠,٠٤  *٠,١٣  *٠,١٦  **٠,٢١  **٠,٢١  **٠,١٧  **٠,٢١  **٠,٢٧٤  *٠,١٣  *٠,١٥  **٠,٢٨                
Q17 ٠,١٢  *٠,١٥  **٠,٢٥  ٠,١١  **٠,١٨  **٠,١٩  ٠,١٣  **٠,١٨  ٠,١٠  **٠,٣٠٣  **٠,٢٧٦  ٠,٠٠  **٠,١٦  ٠,٠٥              
Q18 ٠,٠٧  ٠,١٠  **٠,٢٤  *٠,١٣  ٠,١١  *٠,١٦  **٠,١٧  *٠,١٣  ٠,١٠  ٠,١٢  *٠,١٥٥  ٠,٠٦٩  **٠,٢٥  ٠,٠٢  **٠,١٨            
Q19 ٠,٠١  **٠,٣٠  *٠,١٤  **٠,٢٥  **٠,٢٢  *٠,١٦٢  **٠,٢٨  **٠,١٨  **٠,٢١  ٠,١٠  **٠,١٩  **٠,١٩  ٠,١٠٠  **٠,٢٤  **٠,٢٩  **٠,٢٠          
Q20 ٠,٠٩  **٠,٢٠  ٠,١٠  **٠,١٨  **٠,١٨  ٠,١٢  *٠,١٥  ٠,١٠  *٠,١٤  **٠,٢٩  *٠,١٤٩  ٠,٠٦  **٠,١٨  *٠,١٥٦  ٠,١١  **٠,١٨  **٠,٢٠        
Q21 ٠,١٩  *٠,١٥  ٠,١١٠  ٠,١١  **٠,٢٧  **٠,٢٣  ٠,٠٦  *٠,١٤  **٠,٢٨  **٠,٢٣  **٠,٣٠  **٠,٢٢  **٠,٢١  *٠,١٥  *٠,١٤٤  **٠,٢٤  *٠,١٥  **٠,٢٧**      
Q23 ٠,٠٥  *٠,١٦  **٠,١٧  *٠,١٦  **٠,١٨  ٠,٠٨  **٠,١٨  **٠,٣٢  *٠,١٦  ٠,٠٢  **٠,٢٣  **٠,٢٢  *٠,١٤٢  *٠,١٤  **٠,٢٠  **٠,١٩٤  **٠,٢٤  *٠,١٦  ٠,٠٨    
Q24 ٠,١٥  **٠,١٩  ٠,٠٧  **٠,١٧  ٠,٠٦  **٠,٢١  ٠,٠٩  ٠,١٢  **٠,٢١  **٠,١٧  *٠,١٤  ٠,٠٩  *٠,١٤  **٠,٢٦  **٠,١٧  **٠,١٧  ٠,١٢٤  **٠,٢١  **٠,٢٠  *٠,١٦*  

  ).≤0,01(الارتباط دال احصائيا على مستوى الدلالة **
  ).≤0.05(الارتباط دال احصائيا على مستوى الدلالة  *



   ٢٠١٤    ١عدد  ٨مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

 

 ١٥ 

  ٢ملحق 
  .٩جدول

  النهائيةقيم معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار بصورته 
  Q2  Q4  Q5  Q6  Q8  Q9  Q10  Q13  Q14  Q15  Q16  Q17  Q18  Q19  Q20  Q21 

                                 
Q4  ٠,٠١٥                               
Q5  ٠,١٧٢  **٠,١٩٨**                             
Q6  ٠,٠٤٩  *٠,١٤٩  **٠,١٧٧                           
Q8  ٠,١٥٣  *٠,١٤٥  **٠,١٩٨  *٠,١٥٠*                         
Q9  ٠,١٢٠  ٠,١١٥  *٠,١٦٠  **٠,٢٤٢  ٠,٠٥٢                       

Q10  ٠,١٨١  **٠,١٩٥  *٠,١٤٨  **٠,٢١٣  **٠,٣٢٣  **٠,١٨٣**                     
Q13  ٠,١٨٢  ٠,٠٨٨  ٠,٠٢٩  ٠,٠٦٧  **٠,١٧١  ٠,٠٥٢  **٠,٢١٢**                   
Q14  ٠,١٩٠  ٠,١٠٥  *٠,١٥٠  **٠,١٧١  ٠,٠٨١  *٠,١٤٩  **٠,١٨٥  ٠,٠٨٩**                 
Q15  ٠,٠٧٩  **٠,٢٦٤  **٠,١٧٤  **٠,١٧٨  **٠,٢٦٢  **٠,١٩٢  **٠,٢٠١  **٠,٢٨٠  ٠,٠٩٩               
Q16  ٠,٠٤٣  ٠,٠١٦  ٠,٠٣٧  **٠,٢١٢  **٠,٢٠٧  **٠,١٦٩  **٠,٢٧٤  *٠,١٣٢  *٠,١٤٥  **٠,٢٧٩             
Q17  ٠,١١٦  *٠,١٥٣  **٠,٢٥٣  ٠,١١١  ٠,١١٣  **٠,١٨١  ٠,٠٩٥  **٠,٢٧٦  ٠,٠٠٠  **٠,١٩٥  ٠,٠٥١           
Q18  ٠,٠٧١  ٠,٠٩٧  **٠,٢٣٩  *٠,١٢٥  ٠,١١١  *٠,١٣٣  ٠,٠٩٥  ٠,١١٦  ٠,٠٦٩  **٠,٢٥٣  ٠,٠٢٠  **٠,١٨٠         
Q19  ٠,٠١٤  **٠,٢٩٦  *٠,١٣٦  **٠,٢٥١  **٠,٢٢٢  *٠,١٦٢  **٠,٢١٠  ٠,١٠٢  **٠,١٩١  ٠,١٠٠  **٠,٢٣٧  **٠,٢٩٤  **٠,١٩٥       
Q20  ٠,٠٩٤  **٠,٢٠٣  ٠,١٠٢  **٠,١٧٨  **٠,١٨٣  ٠,١١٥  *٠,١٥٠  **٠,٢٩٣  *٠,١٤٩  ٠,٠٦٢  *٠,١٥٦  ٠,١١٤  **٠,١٨٤  **٠,١٩٩     
Q21  ٠,١٨٨  *٠,١٤٥  ٠,١١٠  ٠,١١٠  **٠,٢٧٣  **٠,٢٣٣  ٠,٠٦٣  *٠,١٣٩  **٠,٢٩٩  **٠,٢٢٠  **٠,٢١٠  *٠,١٤٤  **٠,٢٣٦  *٠,١٥٢  **٠,٢٦٨**    

  ).٠,٠١  ≤(الارتباط دال احصائيا على مستوى الدلالة **
  ).٠,٠٥  ≤(الارتباط دال احصائيا على مستوى الدلالة * 

 


