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The aim of the study was to identify  the understanding of elementary school students of numerical concepts, 
and the beliefs of their teachers about this understanding. To achieve this goal, the content of the 
mathematics sixth grade textbook was analyzed to identify the numerical concepts. Then, a 
conceptual diagnostic test consisting of 24 multiple-choice questions to measure the understanding 
of numerical concepts was designed. Another questionnaire was built to measure the teachers' beliefs about 
their students understanding of these concepts. The teachers' questionnaire included 24 concepts as well. The 
sample size was 1411 male and female students; and the sample size of teachers was 528 mathematics teachers. 
Both were drawn randomly from three cities in the Kingdom of Saudi Arabia. The test of students showed that 
about 4.2% of the numerical concepts were highly understandable, whereas the questionnaire showed 
that teachers believed their students understood 17% of the concepts. Furthermore, students moderately 
understood about 37.5% of the concepts, while the questionnaire showed that teachers believed their students 
moderately undersood about 83% of the concepts. Moreover, the test showed that about 58.3% of the concepts 
were poorly understood, whereas the questionnaire showed that there were no concepts that would be poorly 
understood. The study found that there were statistically significant differences due to gender, credential, and 
experience; however, there was no statistically significant difference attributed to training on teachers' beliefs 
about students' understanding of mathematics. 

Keywords: numerical concepts, understanding, teachers' beliefs. 
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 ٣٢٠  

عد المفاهيم الرياضية اللبنات الأساسية والدعائم التي ت
المعرفة الرياضية في كافة نظم دراسة بنى عليها ت

كما أن المبادئ والتعميمات ماهي إلا . الرياضيات
إلى ) ٢٠٠٣(ارتباطات بين مفهومين أو أكثر، ويشير أبو زينة 

تميز الرياضيات الحديثة بأا ليست مجرد عمليات أو 
مهارات روتينية منفصلة، بل هي أبنية محكمة؛ واللبنات 

ء هي المفاهيم الرياضية، إذ أن الأساسية لهذا البنا
 المبادئ والتعميمات والمهارات الرياضية تعتمد اعتماد

  .كبيراً على المفاهيم في تكوينها واستيعاا واكتساا
وتنسحب أهمية المفاهيم الرياضية في تعليم 
الرياضيات على كافة أنواع المفاهيم المختلفة سواء 

المرتبطة بالعمليات  الهندسية أو الجبرية أو العددية أو
وغيرها، بيد أن المفاهيم العددية تمثل محوراً له  الحسابية

أهميته الخاصة بين كافة أنواع المفاهيم باعتبار أن 
المفاهيم العددية يتم توظيفها بصورة مستمرة عند 

فعلى سبيل المثال . دراسة كافة مجالات تعلم الرياضيات
رئيس عند يظل مفهوم العدد بكافة أشكاله مكون 

وبناءً . دراسة فروع الهندسة وحساب المثلثات والإحصاء
على هذه الطبيعة الوظيفية للمفاهيم العددية فإن 
ذلك قد يقود إلى اعتبار أن استيعاب الطلاب للرياضيات 
بفروعها المختلفة وعبر المراحل الدراسية المتتالية مرهون 
. بمدى تمكن الطلاب من استيعاب المفاهيم العددية

إلى أن ) ٢٠٠٠(وتأكيداً على ذلك تشير نتائج دراسة البص 
عدم قدرة الطلاب على استيعاب المفاهيم العددية يؤدي 
لوجود تصورات خطأ عن تلك المفاهيم مثل الخلط بين 
مفهوم القوى الصحيحة ومفهوم العدد السالب، 
والخلط بين مرافق العدد ومعكوسه الجمعي، والخلط بين 

سر في ابسط صورة وحل المعادلات، مما مفهوم وضع الك
ينعكس على المستوى التحصيلي للطلاب في 

أن انتشار وتعمق ) ٢٠٠١( ويوضح إبراهيم. الرياضيات
صعوبات استيعاب المفاهيم العددية يؤثر سلباً على 
كثير من العمليات والخوارزميات الرياضية التي يفترض أن 

افة المراحل يمارسها الطلاب عند تعلم الرياضيات بك
وفي هذا الصدد تشير نتائج الدراسة التتبعية . التعليمية

أن  (Morgan, Farkas & Wu, 2009)لمورجان وآخرون 
الأطفال الذين لم يتمكنوا من استيعاب المفاهيم 
العددية الأساسية للرياضيات بمرحلة رياض الأطفال 
كانوا الأقل في القدرة التحصيلية خلال الخمس سنوات 

كما توصلت دراسة راجيبار . اسية بالمرحلة الابتدائيةالدر
 ,.Raghubar, K., Cirino, P., Barnes, M(وآخرون

Ewing-Cobbs , L., Fletcher , J., &  Fuchs,L.  ,2009 (
إلى أن طلاب المرحلة الابتدائية الذين يعانون من صعوبة 
في استيعاب مفهوم الأعداد العشرية كان لديهم قصور 

  .ام بالعمليات الحسابية المرتبطة بتلك الأعداد في القي

إلى أن طلاب المرحلة  )٢٠٠١( مداح دراسة كما تشير
المتوسطة يرتكبون أخطاء في بعض المهارات الجبرية 
بسبب ضعفهم في اكتساب المفاهيم والمهارات 

وهذا ما يعكس ضعف البناء  ،الرياضية ذات العلاقة
لمين خاصة في تعليم المهاري عند المتع المفاهيمي أو

 سحاب(وآخرون كما كشفت دراسة سحاب .البنات
الرياضيات في  أن تدريس) ٢٠٠١ الحربي وظفر وغندورةو

المملكة العربية السعودية لم يحقق بالمرحلة المتوسطة 
ومن هذه الأهداف فهم طبيعة  ،أهدافه بدرجة مرضية

الأعداد بأنواعها المختلفة من خلال فهم واستيعاب 
. اهيم والعلاقات والمهارات الخاصة بنظم تلك الأعدادالمف

إلى صعوبات في المفاهيم ) ٢٠٠٨(وتشير دراسة المالكي 
المتصلة بالعمليات الحسابية الأساسية لتلاميذ المرحلة 

  . الابتدائية وبالتالي أداء العمليات المرتبطة بتلك المفاهيم
 ,Levin & Wadmanyوفي المقابل يشير ليفن ووادماني     

إلى أن معتقدات المعلمين الشخصية تؤثر بقوة ) (2006
المهني، وفي  على ما يقدم لهم من خطط للتطوير

ويؤكد هذا . الطرق والاستراتيجيات التي يستخدموا
وكذلك دراسة   (Speer, 2005)التوجه دراسة سبيير 

في  (Shahvarani & Savizi, 2007)شاهفاراني وسافيزي 
جهون نحو تبني ممارسات صفية جديدة أن المعلمين يت

وفقاً لمعتقدام الشخصية، فالسلوك الصفي 
للمعلمين ما هو إلا نتاج للمعتقدات الشخصية، وأن 
تطبيق أفكار الإصلاح والتطوير وإحداث التغييرات 
المطلوبة في الممارسات التدريسية في مجال تعليم 
 الرياضيات لا يمكن أن تتحقق بدون معلمين مدركين

  (Quillen, 2004)وتوصلت دراسة كيولين . لهذا التوجه
إلى وجود علاقة ايجابية بين أداء المعلم الفعال في تدريس 

وتتفق . المفاهيم الرياضية ومعتقداته تجاه المادة الدراسية
التي توصلت ) ٢٠٠٤(تلك النتيجة مع دراسة السواعي 

لوجود علاقة ارتباطية دالة بين معتقدات معلمي 
حول حل المسائل والاستدلال والتواصل رياضيات ال

ويوضح ريتشارد . الرياضي، وممارستهم لهذه العمليات
(Rickard, 2010)  أن معتقد المعلم لا يؤثر على طريقة

تدريسه فقط بل يمتد ليؤثر أيضاً في طريقة تقييمه 
للطلاب، ونظراً لوجود بعض الإشكاليات في قدرات 

لحقيقي الدقيق، ويشير المتعلمين على التقييم ا
إلى أن السبب وراء اختلاف تقييم المعلمين ) ٢٠٠١(الحربي

للطلاب هو استخدام وسائل تقيمية مختلفة، وتركيز 
عملية التقييم على الجوانب المعرفية فقط والتي تتمثل 

اختلاف ) ٢٠٠٧(في حين يرجع عبد القوي. في تذكر الحقائق
ما يمتلكه المعلمون من التقييم بين المعلمين إلى اختلاف 

معارف مفاهيمة مرتبطة بالأداء التدريسي، وما يمتلكونه 
من فنيات ومهارات مكتسبة، فهذا الاختلاف أثر وبشكل 
كبير في التفاوت بين المعلمين في تقييم الطلاب، وهو ما 
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يؤكد على أهمية التنمية المهنية المستمرة للمعلمين ، 
تيجيات تدريسية وتحسين مهارام في تبني استرا

وتقيمية فاعلة تساعدهم في التدريس والتقييم الفعال 
   .للطلاب

وبالنظر إلى واقع تقييم الرياضيات بالمملكة العربية 
السعودية قد يكون من الجائز اعتبار أن عمليات التقييم 
الحالية أفرز معتقدات غير صحيحة عن مدى استيعاب 

يات بالمرحلة الطلاب، حيث يعتمد التقويم في الرياض
الابتدائية على قوائم المهارات والمعارف المقررة لكل صف 
دراسي كما وردت في كتاب الطالب الذي يعد مرجعاً 

ويتم ). ١٤٣٠وزارة التربية والتعليم، (لجميع المهارات 
التقويم المستمر مستنداً إلي عبارات صيغت وفقا 

ر الذي لا للدروس المقدمة في المقررات الدراسية ، وهو الأم
ينسجم مع معنى التقويم المستمر الذي يفترض أن يكون 
أكثر شمولية دون الوقوف على مجموعة من القياسات 

  .لما ورد في كتاب الطالب نصاً
  مشكلة الدراسة

في ضوء ما سبق عرضه يتضح أنه إذا كان استيعاب 
الطلاب للمفاهيم العددية له أهميته، فإن معتقدات 

استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية  المعلمين نحو مدى
ففهم مدى تقارب أو تباعد معتقد . يأتي بنفس الأهمية

المعلم عن استيعاب طلابه مقارنة بالاستيعاب الفعلي 
وتتبين .  للطلاب مايزال يحتاج إلى المزيد من الدراسات

أهمية هذا التوجه في حال وجود تباين بين استيعاب 
ددية ومعتقدات الطلاب الفعلي للمفاهيم الع

معلميهم مما يجعل كافة العمليات التطويرية لتعليم 
حيث إن توجهات المعلم في . الرياضيات محلاً للشك

التخطيط والتدريس والتقييم لطلابه في المفاهيم 
العددية يرتبط بما يعتقده المعلم عن قدرة طلابه على 
استيعاب هذه المفاهيم، وبمعنى آخر فمن غير المتوقع أن 

بذل المعلم جهداً مضاعفاً لتقديم مفاهيم يعتقد أن ي
وتتعقد المشكلة إذا . طلابه يستوعبوا بشكل متميز

وعلى هذا  تتحدد . كان استيعاب الطلاب به قصور فعلاً
  :مشكلة البحث في الاجابة عن التساؤلات التالية

ما واقع استيعاب طلاب المرحلة الابتدائية بالمملكة 
 للمفاهيم العددية ؟ العربية السعودية

ما واقع معتقدات معلمي الرياضيات المرحلة الابتدائية  
ستيعاب الطلاب بالمملكة العربية السعودية لا

 ؟للمفاهيم العددية

ما وجه التباين والاتفاق بين استيعاب طلاب المرحلة 
الابتدائية للمفاهيم العددية ومعتقدات معلميهم نحو 

 يم؟استيعاب الطلاب لهذه المفاه

المرحلة  ما أثر الخصائص المرتبطة بمعلمي رياضيات
النوع ،المؤهل،عدد ( الابتدائية بالمملكة العربية السعودية

في معتقدام نحو ) سنوات الخبرة، عدد الدورات التدريبية
 العددية؟مفاهيم لل طلام استيعاب

 أهمية الدراسة

  :يتوقع أن تفيد الدراسة في
برامج التدريبية للمعلمين في مساعدة القائمين على ال

تضمين البرامج الخاصة بتنمية مهارات المعلمين في 
 .التقييم الدقيق لاستيعاب الطلاب مقارنة بمعتقدام

توجيه انظار الإشراف التربوي لأهمية تقييم معتقدات 
معلمي الرياضيات لاستيعاب طلام مقارنة 

ه باستيعاب الطلاب بالفعل كمنطلق أساسي في توجي
  .المعلمين وتحسين أدائهم 

توجيه أنظار المعلمين لمدى التباين بين معتقدام 
لاستيعاب الطلاب المفاهيم العددية واستيعاب الطلاب 

 . الفعلي كما تقيسه الاختبارات 

 حدود الدراسة

تتمثل حدود الدراسة في الاقتصار على محتوي منهج 
نتاج الرياضيات بالصف السادس باعتبار أنه يمثل ال

وكذلك الاقتصار تطبيق أداتي . الكلى للمرحلة الإبتدائية
الاختبار التشخيصي لاستيعاب المفاهيم : الدراسة

العددية، واستبيان معتقدات المعلمين لاستيعاب 
طلام للمفاهيم العددية بثلاث إدارات تعليمية 

الرياض، وحفر : مختلفة بالمملكة العربية السعودية 
 .الباطن، وأا

   صطلحات الدراسة م
حسانين، (بالرجوع لتعريفات  :العدديالمفهوم 

يمكن تعريف المفهوم ) ٢٠٠٤،الشمري، ٢٠٠٣؛أبوزينة، ٢٠٠٠
العددي بأنه التصور العقلي لقيم الأعداد ومكوناا 

 .وتحويلاا في الصيغ المختلفة 

؛  ٢٠٠٢الجزار، ( بالرجوع لتعريفات : استيعاب المفهوم
 يمكن تعريف)  Afamasaga ,2008؛ ٢٠٠٣صالح، 

العمليات التي يقوم ا المتعلم (استيعاب المفهوم بأنه 
لتمييز المفهوم وخصائصه عن غيره من المفاهيم 
المشاة إضافة لاستخدام معنى المفهوم ودلالاته 
وخصائصه في التعامل مع التطبيقات الأكاديمية 

 ). والحياتية ذات الصلة بالمفهوم 

بالرجوع  :نحو استيعاب المفاهيم لمعلمينمعتقدات ا
 ,Sahin 2002؛,Fleen 1996(للتعريفات ذات الصلة  

Bullock, & Stables, ؛Levin & Wadmany,2006)  
 معتقدات المعلمين نحو استيعاب المفاهيم يمكن تعريف

بأا الصورة العقلية التي يكوا المعلم عن قدرة 
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وظيفه في طلابه على إدراك معنى المفهوم وت
   .التطبيقات الرياضية ذات الصلة 

لمراحل تشير الأدبيات  :العددية استيعاب المفاهيم: أولاً
 ،طه؛ ٢٠٠٢ ،الجزار؛ ٢٠٠١ ،عفانة: (استيعاب المفهوم

 )Morgan et al, 2009؛ ٢٠١٠ ،حمزة ؛٢٠٠٩ ،راشد؛ ٢٠٠٧
  :كالتالي

  ىوهو نموذج قائم عل: نموذج المواد غير المنظمة 
اختيار المتعلم من الأمثلة وغير الأمثلة التي 

يصل  يقدمها المعلم بصورة تدريجية حتى
المتعلم للمفهوم من خلال التغذية الراجعة التي 
يقدمها المعلم عند مناقشة المتعلمين 

 .المراد استيعابه  لتصورام عن المفهوم
  وخلال هذا النموذج يقوم : الانتقالينموذج التفكير

بصورة  وغيرالأمثلةعرض كافة الأمثلة المعلم ب
أن يحدد المتعلم الكيفية التي يختار  ىمكتملة عل

ا الأمثلة وغير الأمثلة وفق ترتيب يري أنه أكثر 
منطقية في استيعاب المفهوم ولا يخلو الأمر من 

 .بعض التلميحات من قبل المعلم 
  وفيه يقوم المعلم :  الاستقبالينموذج التفكير

ال على المفهوم ثم لا مثال بصورة بتقديم مث
مباشرة ومرتبة حسب فرضية منطقية يعتقد 
المعلم فى صحتها، ثم يطلب من المتعلمين تقديم 
الأمثلة واللأمثلة تعبيراً عن استيعام 

صديق وزهران و عبد ايد و ويقدم  .للمفهوم
مراحل استيعاب المفهوم ) ٢٠٠٥( شعيب وناجح

  :فى المراحل التالية
 حيث يتم تصنيف الأفكار أو : التصنيف

 .الأحداث أو الأشياء
 من خلال إدراك العلاقات بين العناصر : الوعي

 .في كل تصنيف 
 من خلال اقتراح نمط ينظم : النمطية

العلاقات البينية بين العناصر فى التصنيف 
 .المقترح 

 من خلال وضع صياغة عامة : التعميم
 ودقيقة تصف النمط الذي تم صياغته

 .بالخطوة السابقة 
 من خلال البرهان الإستدلالي لصحة : التحقق

الصياغة بالحطوة السابقة وما يستلزمه 
 .ذلك من تدعيم الإثبات بالأمثلة واللأمثلة

وفي ضوء ما سبق تستخلص الدراسة الحالية عدداً من 
 المؤشرات المعبرة عن استيعاب الطلاب للمفاهيم

 :مثل العددية
 العدديالمفهوم  ىعل تقديم مثال ينطبق.  
 العددي المفهوم ىتقديم مثال لا ينطبق عل .  

  عدد عنتحديد الصفة التي تميز مفهوم 
  .المرتبطة  الأعدادمجموعة من 

  بصيغة عدديةتمييز الصفات المرتبطة. 
  عددينتحديد العلاقة التي تربط بين. 
  بالعددتمييز صفة غير مرتبطة.  
  بعدد محددتمييز الأمثلة واللأمثلة المرتبطة. 
  تحديد الخصائص والشروط الكافية حتى يكون

 .بعدد ما  المثال مرتبط
  بين تحديد الصفات المشتركة وغير المشتركة

 .عددين

وتعتبر هذه المؤشرات هي الأساس الذي تعتمد عليه 
 التشخيصيالدراسة الحالية في بناء مفردات الاختبار 

  .العددية المفاهيم لاستيعاب
أنماط معتقدات  - معتقدات معلمي الرياضيات : ثانياً

  معلمي الرياضيات
تتسم معتقدات المعلمين بالتعدد والتنوع حيث يبنى 
نظام معتقدات المعلمين خلال فترات زمنية متتابعة، 
ومن مصادر متنوعة أيضاً، و تمتد لتشمل خبرة المعلم 

نفسها، بالإضافة  الشخصية ، ومدى رضاه عن المهنة
إلى الخبرات التدريبية التي تلقاها، فضلاً عن العوامل 

ا شخصية، ونظم واستراتيجيات التدريس التي يتبناه
العديد من وبصورة عامة تشير  .(Cheah, 2009)المعلم 

عتقدات معلمى موعة من الأنماط لم الدراسات
   : تتمثل في الرياضيات

وتشمل :  المعتقدات الأكاديمية العامة .١
، ومدى المعتقدات حول طبيعة الرياضيات

أهميتها في اال العلمي على وجه العموم، 
  .وتنمية القدرات العقلية عند دراستها

وتشمل المعتقدات حول : المعتقدات الذاتية  .٢
، والقدرات التي الذات، وتشمل الكفاءة الذاتية

يمتلكها المعلم بالتركيز على المهارات ذات 
  .رياضياتالصلة بال

وتشمل المعتقدات حول دور : المعتقدات المهنية .٣
والمهارات الفنية الخاصة ذات الصلة المعلم  

  .بتعليم وتعلم الرياضيات
وتشمل المعتقدات حول : المعتقدات التقييمية .٤

تقييم تعلم الطلاب ومدى قدرامة على 
استيعاب الرياضيات وتوظيفها في حل 

و التطبيقات التطبيقات الرياضية اردة أ
  .الحياتية

وتشمل : المعتقدات الخاصة الرياضية .٥
بعض الممارسات الخاصة  المعتقدات حول

طبيعة حل  المرتبطة بتعليم الرياضيات مثل
  .المشكلات



   ٢٠١٤    ٢عدد  ٨مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

 

 ٣٢٣  

وتندرج الدراسة الحالية نحو نمط المعتقدات الخاصة 
بالنواحي التقييمية حيث تبحث الدراسة الحالية في 

  .نحو استيعاب المفاهيم العددية المعلمينجانب معتقدات 
  

  العوامل المؤثرة في تشكيل معتقدات المعلمين
أثناء  يتلقاها المعلمينلمعرفة المهنية والتربوية التي ا تؤثر

، فالمعارف والمهارات التي ببرامج إعداهم التحاقهم 
يكتسبوا في مرحلة الإعداد ترتبط بشكل قوي ببناء 

يعتنقوا تجاه  النظام القيمي للمدركات التي
 (Turnuklu & Yesildere, 2007) سلوكهم التدريسي

التي تسهم في تشكيل  يلي تحديداً لأثر العوامل وفيما
  :معتقدات المعلمين

  يشير : تشكيل المعتقدات من الناحية الزمنية
 ,Barkatsas & Malone) باركاتساس ومالون  

إلى مجموعة من الاستنتاجات من   (2005
أبرزها أن معتقدات المعلمين تؤثر بشكل كبير 
على ممارستهم الصفية، وتتشكل معتقدات 
المعلمين بشكل عام نحو الرياضيات في مراحل 
مبكرة من حيام الدراسية، في حين 
المعتقدات المتعلقة بتدريس وتعليم الرياضيات 

 .لجامعيةتتشكل أثناء الالتحاق بالمرحلة ا
  

 اً لتطور تدريس قتشكيل المعتقدات طب
 أن معظم) ٢٠١٠( فيوضح ريان :الرياضيات
 طبيعة بتقصي التي اهتمت الدراسات

 أكان سواء المعلمون يحملها المعتقدات التي
 التعليم مرحلة- قبلها أم الخدمة أثناء ذلك

وتعلمها  ،وتعليمها نحو الرياضيات- الجامعي
 أنماط تفاوت في إلى تخلص في مجملها

 معتقدات بين المعلمون يبديها التي المعتقدات
التقليدية في تدريس  في النظرة تتمثل

 وبين مركزية المعلم، على القائمة الرياضيات
 وحل البنائية بالمناحي المتمثلة المعاصرة النظرة

 أكثر متداخلة وتحمل معتقدات وبين المشكلات، 
 .نمط من

  

 اً لتركيبة المتغيرات قتشكيل المعتقدات طب
نموذجاً للعلاقة ) Li, 1999( اقترح لى: التعليمية 

بين معتقدات المعلمين وبعض المتغيرات 
المرتبطة ا كسلوك المعلمين ومعتقدات 
الطلبة، وتحصيلهم الأكاديمي، حيث يفترض 
هذا النموذج وجود علاقة تبادلية بين معتقدات 

تتأثر  المعلمين وعدداً من المتغيرات، حيث
معتقدات المعلمين بسلوكيام التدريسية، 
وكذلك بمعتقدات الطلبة وسلوكيام 
وتحصيلهم، وفي المقابل فإن سلوكيات المعلمين 
بما تتضمنه من تفاعل المعلم مع الطالب ربما 

تعزز أو تغير تلك المعتقدات، كما أن معتقدات 
المعلمين تؤثر على سلوكيات الطلبة 

كبير على تحصيلهم  ومعتقدام وبشكل
 .الأكاديمي

  

  منهج الدراسة وإجراءاا
  أدوات الدراسة

تم بناء : العدديةالاختبار التشخيصي لاستيعاب المفاهيم 
طلاب  ىلد العدديةللمفاهيم  التشخيصيالاختبار 

  :وفق الخطوات التالية الابتدائيالصف السادس 
مقرر الرياضيات للصف  ىتم تحليل محتو: مرحلة التحليل

للفصلين الأول والثاني حسب  الابتدائيالسادس 
النسخة المقررة من قبل وزارة التربية والتعليم خلال العام 

عرض القائمة الأولية هـ،وقد تم ١٤٣١/ ١٤٣٠الدراسي 
من المتخصصين في مجال تعليم  مجموعةعلى  للتحليل

لتحليل الرياضيات للتحقق من تضمن القائمة الأولية ل
للتحقق  للمفاهيم العددية الواردة بموضوعات الكتاب

من صدق التحليل،كما تم التحليل من قبل اثنين من 
الباحثين وتم حساب معامل الثبات بين التحليلين 

عدد ( =معامل ثبات التحليل : باستخدام المعادلة
 )مجموع وحدات الترميز/ X٢الوحدات المتفق عليها 

 ٠,٩١بلغت قيمة معامل الثبات، وقد )٢٠٠٥ ،عطيفة(
 ٢٤،وقد رصدت عملية التحليل قائمة ائية تضمنت 

  .مفهوماً عددياً
الاختبار التشخيصي لاستيعاب تم بناء  :مرحلة البناء

المفاهيم العددية بالرجوع لكافة المفاهيم الواردة بقائمة 
التحليل المشار إليها في النقطة السابقة، حيث يقوم 
بناء الاختبارات التشخيصية على تضمين الاختبار كافة 
المفردات موضع القياس خلافاً لما هو متبع في بناء 
الاختبارات التحصيلية التي تستند للأهداف التعليمية 

وبذلك بلغ عدد مفردات الاختبار  وأهميتها النسبية،
مفردة ، وقد رعي  ٢٤ستيعاب المفاهيم التشخيصي لا

 :في بناء مفردات الاختبار مايلي

بحيث تقيس قدرة الطالب على إدراك تصميم المفردات  
دون  معنى المفهوم وتمييزه من المفاهيم ذات الصلة

 .تذكر الطالب لتعريف المفهوم نصاً ىالتركيز عل

، في صورة اختيار من متعدد الاختبار  مفردات تصميم 
حيث يتاح للطالب أربعة بدائل واحد منها يعبر عن 
المفهوم ،مع مراعاة أن تكون البدائل الثلاث غير 

 .الصحيحة وطيدة الصلة بالاختيار الصحيح

  أيٍ من التالي يمثل العدد الكسري؟: مثال 

١) ب          ١,٢٥) أ
١) د                 ٠,٢٥)  ج             ١    ٤

٤     
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 ٣٢٤ 

  :الاختبارمرحلة تقنين 
من  مجموعة ىتم عرض الاختبار في صورته الأولية عل

المتخصصين في مجال تعليم الرياضيات للتحقق من 
الصحة العلمية لكل مفردة ومناسبتها لقياس 

تم حساب  ، كماالمرتبط االعددي استيعاب المفهوم 
الثبات من خلال تجربة استطلاعية على مجموعة من 

طالباً،  ٦٠ عددهمدائي بلغ طلاب الصف السادس الإبت
من خلال تعيين قيمة معامل ألفا وقد تم حساب الثبات 

ثبات  ىدل علمما ي ٠,٧٩عامل الم ةوقد بلغت قيم كرونباخ
تم تحديد معايير  .الاختبار وقابليته للاستخدام الميداني

تفسير درجات الطلاب بالاختبار التشخيصي لاستيعاب 
المفاهيم العددية بالرجوع للعديد من الدراسات التي 

 :اهتمت بقياس الاستيعاب كالتالي

 تتباين الدراسات في  :معيار انخفاض الاستيعاب
الحدود التي يمكن الإعتماد عليها في اعتبار 

الاستيعاب فتشير  نخفاضالمفهوم موضعاً لا
إلى أن المفردة ) ١٩٩٢،العدل (بعض الدراسات 

من الطلاب في الإجابة عليها % ٥٠التي يخفق 
بينما ،  نخفاض الاستيعاببمثابة موضع لا

 ؛٢٠٠٠، عيسوي(اعتمدت بعض الدراسات 
في  )٢٠٠٤، العيسوي؛ ٢٠٠٢، العنيزي وعبد السيد

 من الطلاب في% ٤٠اعتبار المفردة التي يخفق 
لانخفضاض الإجابة عليها بمثابة موضع 

دراسات آخري وأقل من ذلك اعتبرت  ، الاستيعاب
أن المفردة التي يخفق ) ٢٠٠٧ ،إميل ؛٢٠٠٥ عثمان،(

من الطلاب في الإجابة عليها بمثابة موضع % ٢٥
الدراسة وبالنظر لهدف . لانخفاض الاستيعاب

استيعاب  في التحديد الدقيق لواقعالحالية 
المرحلة طلاب  ىلد العددية مفاهيملل الطلاب

اعتمدت الدراسة الحالية على  الابتدائية فقد
من الطلاب في % ٥٠المفردة التي يخفق  اعتبار

يمثل معياراً الإجاباة عليها بالاختبار التشخيصي 
  .للاستيعاب المنخفض

  

 خلال مراجعة عدد  من: معيار ارتفاع الاستيعاب
ديد مستويات من الدراسات التى اهتمت بتح

؛ حسانين، ١٩٩٩ ،حسين(مثل  ارتفاع الاستيعاب
 ,Boggs, Shore؛٢٠٠٢،فراج؛ ١٩٩٩،فتحي؛ ١٩٩٩

Shore, 2004  ؛Yildiran & Aydin, 2005 ؛
 ,Zimmerman & Dibenedetto)  ؛٢٠٠٤،الشمري

الذى  ارتفاع الاستيعابفقد تراوح مستوى  2008
علماً بأن % ٩٠إلى % ٧٠هدفت إليه الدراسات بين 

بعضاً من هذه الدراسات قد تم فى المرحلة الثانوية 
وكذلك الجامعية ، لذا ارتضت الدراسة الحالية 

 . لاستيعاب العاليا كمؤشر على  %٨٠مستوى

معايير تفسير درجات الطلاب بالاختبار  ١ويلخص جدول
  .التشخيصي لاستيعاب المفاهيم العددية

استيعاب الطلاب نحو استبيان معتقدات المعلمين 
 تم بناء استبيان معتقدات المعلمين: عدديةللمفاهيم ال

بناء الاحتبار في  وفقاً لقائمة المفاهيم المشار إليها 
، تم بناء التشخيصي لاستيعاب المفاهيم العددية

استجابة واحدة تعبر عن المعلم  يحددالاستبيان بحيث 
 ٥من بين  عددي ستيعاب الطلاب لكل مفهوممعتقده لا

عن  ٥بحيث تعبر الدرجة ) ٥إلي  ١(رقمية من بدائل 
عن  ١المعتقد الأعلى للاستيعاب في حين تعبر الدرجة 

  .أدناهكما هو موضح بالمثال  ،تيعابالمعتقد الأدنى للاس
وقد تم عرض الاستبانة على عدد من المحكمين في تخصص 
تعليم الرياضيات للتحقق من وضوح التعليمات 

كمؤشر للصدق الظاهري كما تم تعيين  وصياغتها
معامل ألفا كرونباخ للاتساق الداخلي وبلغت قيمة 

يان مما يعد مؤشرا على ثبات الاستب ٠,٧٣المعامل 
وتعتبر الاستجابة التي يقدمها .وقالبيته للتطبيق 

المعلم  في الاستبيان بالدراسة الحالية بمثابة معتقد 
المعلمين عن استيعاب طلابه للمفاهيم العددية ، وقد تم 
تصنيف معتقدات معلمي الرياضيات لاستيعاب 

  .٢الطلاب كما هو موضح في جدول

  مدى تمكن  الطلاب من استيعاب المفهوم  المفاهيم

  ضعيف جداً  ضعيف  متوسط  عالي  عالي جداً

            مفهوم العدد الكسري
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

   ١جدول 
  معايير تفسير درجات الطلاب بالاختبار التشخيصي لاستيعاب المفاهيم العددية

  وصف  إجابات الطلاب المفهوم  ستيعاب لاوصف ا
  على مفردته بصورة صحيحةطلاب الالأقل من  ىعل% ٨٠ المفهوم الذي يجيب  استيعاب عال

  بصورة صحيحة مفردته ىمن الطلاب عل% ٨٠وحتي اقل من% ٥٠من المفهوم الذي يجيب  متوسطاستيعاب 
استيعاب 
  منخفض

  بصورة صحيحة مفردته ىمن الطلاب عل% ٥٠ المفهوم الذي يجيب أقل من



   ٢٠١٤    ٢عدد  ٨مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

  

 ٣٢٥  

   ٢جدول 
  معتقدات المعلمين نحو اسيتعاب الطلاب للمفاهيم العددية 

  الاستيعاب ىالمعلمين لمد معتقداتوصف    وصف معتقدات المعلمين
  .الأقل ىعل% ٨٠المعلمين لاستيعاب المفهوم  معتقداتالنسبة المقابلة لمتوسط   استيعاب عال

  %.٨٠وأقل من% ٥٠بين  المعلمين لاستيعاب المفهوم معتقداتالنسبة المقابلة لمتوسط   استيعاب متوسط
  % . ٥٠أقل من المعلمين لاستيعاب المفهوم  معتقداتالنسبة المقابلة لمتوسط   استيعاب منخفض

وتجدر الإشارة إلى أن الباحثين قد ارتضوا التعبير عن 
الاستيعاب العالي من حيث تحصيل الطلاب كما ورد 

ومن حيث تقدير المعلمين للاستيعاب كما ورد  ١بجدول 
حيث أن التعلم للإتقان في معظم دراساته  ٢بجدول 

التي تعبر عن إتقان هي نقطة القطع % ٨٠يعتبر أن 
  .التعلم

  الدراسة أدواتتطبيق 
تم : عدديةستيعاب المفاهيم الالتشخيصي لاختبار لاا

الفصل الثاني من العام الدراسي  ايةتطبيق الاختبار 
وطالبات  على مجموعة من طلاب هـ١٤٣١/ ١٤٣٠

طالباً  ١٤١١الابتدائي بلغ عددهم الصف السادس 
 ٧٧١طالباً ،في حين بلغ عدد الطالبات  ٦٤٠وطالبة بواقع 

مختلفة بالمملكة العربية ثلاث إدارات تعليمية طالبة في 
وحفر ) ٣٨٦= ن (وأا ) ٦١٩= ن (هي الرياض  السعودية 

  ).٤٠٦= ن (الباطن 
استيعاب الطلاب  نحواستبيان معتقدات المعلمين 

الفصل  ايةتم تطبيق الاستبيان : للمفاهيم العددية
عينة  هـ على١٤٣١/ ١٤٣٠ من العام الدراسي الثاني
الابتدائية بالمرحلة  معلماً ومعلمةً للرياضيات ٥٢٨ بلغت

القائمين بالتدرس للصف السادس الإبتدائي بما فيهم 
معلمي فصول الطلاب الذين تم استهدافهم في تطبيق 
الاختبار التشخيصي لاستيعاب المفاهيم العددية ، وقد 

معلماً، بينما بلغ عدد المعلمات  ٣١٧بلغ عدد المعلمين
مختلفة  إدارات تعليمية في ثلاثمعلمة، وذلك  ٢١١

  وأا ) ١٩٥= ن (الرياض : هيبالمملكة العربية السعودية 

بإجمالي عدد المعلمين ) ٢١٣= ن (وحفر الباطن ) ١٢٠= ن (
٥٢٨.   

  نتائج الدراسة
الإجابة تتناول الجزئية التالية نتائج الدراسة من خلال 

  :على اسئلة الدراسة كالتالي 
بالمملكة  الابتدائيةاستيعاب طلاب المرحلة  ىما مد :أولاً

  ؟ العدديةالعربية السعودية للمفاهيم 
لمفاهيم الطلاب لنسب استيعاب واقع  ٣يوضح جدول

، حيث تم ترتيب المفاهيم بصورة تنازلية حسب عدديةال
صورة صحيحة نسب الطلاب الذين تمكنوا من الإجابة ب

مقارنة بالعدد الكلي على المفردة المرتبطة بكل مفهوم 
 ىوفي ضوء تلك النسب تم تقسيم مدللطلاب ، 

: استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية لثلاثة فئات
استيعاب عال ، واستيعاب متوسط ، واستيعاب 

سب النسب المشار إليها في معايير تفسير منخفض ح
لاستيعاب المفاهيم درجات الاختبار التشخيصي 

  .العددية
أن نسبة المفاهيم التي يستوعبها  ٣ويتضح من جدول 

في حين تبلغ نسبة المفاهيم ، %٤,٢الطلاب بدرجة عالية 
، وبلغت %٣٧,٥يستوعبها الطلاب بدرجة متوسطة  التي

نسب المفاهيم التي يستوعبها الطلاب بدرجة 
يمكن  ٤ وبالنظر إلى البيانات  في جدول  %.٥٨,٣منخفضة 

يقل استيعاب الطلاب : استقراء الخلاصات التالية
الألف ( قيمة العدد للمفاهيم العددية كلما زادت

  .)والمليون والمليار
   ٣جدول 

  نتائج تطبيق الاختبار التشخيصي لاستيعاب المفاهيم العددية
الإجابة %   المفهوم  م

  بشكل صحيح
مستوى 

  الاستيعاب
الإجابة %   المفهوم  م

  بشكل صحيح
مستوى 

  الاستيعاب
 منخفض %٤٠ العدد الأولي   ١٣  عال  %٩٣ العدد ألف   ١
 منخفض %٣٨ مترلة الجزء العشري   ١٤  متوسط  %٧٩  العدد الزوجي  ٢
 منخفض %٣٨ العدد الكسرى   ١٥ متوسط %٧٣ العدد مليون   ٣
 منخفض %٣٨ لعددين القاسم المشترك الأكبر  ١٦ متوسط  %٧١ العدد الفردي   ٤
 منخفض %٣٧ النسبة الطبيعية ط   ١٧ متوسط %٦٢ قواسم العدد   ٥
 منخفض %٣٠ العوامل الأولية للعدد   ١٨ متوسط %٦٠ مربع العدد   ٦
 منخفض %٢١ المضاعفات المشتركة لعددين  ١٩ متوسط %٥٩ مترلة رقم في عدد صحيح   ٧
 منخفض %٢١ العدد العشري   ٢٠ متوسط %٥٩ العدد  مليار   ٨
 منخفض %١٨ عوامل العدد   ٢١ متوسط %٥٦ القوة الأسية   ٩

 منخفض %١٧ مضاعفات القوة الأسية   ٢٢ متوسط %٥٠ مضاعفات العدد   ١٠
 منخفض %١٣ القواسم المشتركة لعددين  ٢٣ منخفض %٤٩ مكعب العدد   ١١
 منخفض %١١ الكسر العشري  ٢٤ منخفض %٤٨ المضاعف المشترك الأصغر لعددين  ١٢
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   ٤ جدول
نتائج تطبيق استبيان معتقدات المعلمين لاستيعاب طلام 

  للمفاهيم العددية
المتوسط   المتغير م

 العام
%  

  للمتوسط
معتقد 

  الاستيعاب
     
 عال %٨٥ ٤,٣ العدد الفردي ٢
 عال %٨٤ ٤,٢ العدد ألف ٣
مترلة رقم في عدد  ٤

  صحيح
 عال %٨٢ ٤,١

 متوسط %٧٩ ٤,٠ مربع العدد ٥
 متوسط %٧٩ ٤,٠ مضاعفات العدد ٦
 متوسط %٧٩ ٣,٩ العدد مليون ٧
 متوسط %٧٧ ٣,٨ العدد مليار ٨
 متوسط %٧٧ ٣,٨ العدد الكسري ٩

 متوسط %٧٦ ٣,٨ العدد الأولي ١٠
 متوسط %٧٦ ٣,٨ مكعب العدد ١١
 متوسط %٧٥  ٣,٧ العدد العشري ١٢
 متوسط %٧٤ ٣,٧ الكسر العشري ١٣
 متوسط %٧٤ ٣,٧ القوة الأسية ١٤
 متوسط %٧٣ ٣,٧ مترلة الجزء العشري ١٥
المضاعفات المشتركة  ١٦

 لعددين
 متوسط %٧٣ ٣,٧

 متوسط %٧١ ٣,٦ قواسم العدد ١٧
 متوسط %٧٠ ٣,٥ العوامل الأولية للعدد ١٨
 متوسط %٧٠ ٣,٥ عوامل العدد ١٩
المضاعف المشترك  ٢٠

 الأصغر لعددين
 متوسط %٧٠ ٣,٥

القواسم المشتركة  ٢١
 لعددين

 متوسط %٦٩ ٣,٥

القاسم المشرك الأكبر  ٢٢
 لعددين

 متوسط %٦٩ ٣,٥

مضاعف القوة  ٢٣
 الأسية

 متوسط %٦٩ ٣,٣

 متوسط %٦٩ ٣,٣ النسبة الطبيعية ط ٢٤

يستوعب الطلاب المفاهيم العددية المرتبطة بالقيم 
بصورة أفضل من المكانية لأرقام الأعداد الصحيحة 
ت نسبة حيث بلغ القيم المكانية في الكسور العشرية،

مترلة القيمة المكانية لرقم في عدد صحيح  استيعاب 
مترلة الجزء العشري  ت نسبة استيعاببينما بلغ% ٥٩
، مع ملاحظة قصور الاستيعاب على وجه العموم  %٣٨

إذا أُخذ في الاعتبار أن استيعاب مترلة القيمة المكانية 
يستوعب الطلاب %. ٥٩لرقم في العدد الصحيح  

لأعداد الصحيحة مثل الألف والمليون والمليار ا مفاهيم
غير الصحيحة لمفاهيم الأعداد  استيعاممن  أفضل

الطلاب  يستوعب .دد العشريمثل العدد الكسري والع
لمفاهيم المرتبطة بالأعداد الصحيحة مثل العدد الفردي ا

استيعاب المفاهيم بصورة أفضل من والعدد الزوجي 
التي تربط بين عددين أو أكثر مثل المضاعف المشترك 
الأصغر لعددين والقواسم المشتركة لعددين والقاسم 

ب للمفاهيم يقل استيعاب الطلا .المشترك الأكبر لعددين
العددية المرتبطة بالقوة الأسية كلما تم زيادة قيم 

مفاهيم مضاعفات القوى الأسية وينطبق ذلك على 
ومضاعفات الأسية لقوة ا ومكعب العدد ا، ومربع العدد

يستوعب الطلاب المفاهيم المرتبطة  .الأسيةالقوة 
مثل العدد الأولي والعدد الكسري والعدد (بالأعداد 

من استيعام للمفاهيم المرتبطة  فضلأ) العشري
بتحليل العدد بصورة تفصيلية مثل قواسم العدد و 

 .العوامل الأولية للعدد وعوامل العدد 

معتقدات معلمي الرياضيات المرحلة واقع ما : ثانياً
استيعاب نحو الإبتدائية بالمملكة العربية السعودية 

 ؟عدديةللمفاهيم ال طلام

عبير المعلمين عن معتقدام نسب ت ٤يوضح جدول 
، حيث تم ترتيب  عدديةللمفاهيم الطلام لاستيعاب 

المفاهيم بصورة تنازلية حسب نسب معتقدات المعلمين 
لمدى الاستيعاب من الأعلى إلى الأدنى ،حيث تمثل النسبة 

النسب المقابلة للمتوسطات  ٥ الموضحة بالجدول
وفي  الاستيعاب، نحوالمعلمين  لمعتقدات) الموزونة(المرجحة 

ضوء تلك النسب تم تقسيم معتقدات الاستيعاب 
حسب النسب  ،عال ومتوسط وضعيف :لثلاثة فئات

   ).٢(استبيان معتقدات المعلمين بجدول المشار إليها في 
نسبة المفاهيم أن  يتضح ٥يتضح من بيانات جدول 

المعلمون أن الطلاب يستوعبوا بصورة  يعتقدالتي 
المعلمون  يعتقد ، وبلغت نسبة المفاهيم التي%١٧عالية 

ولم يتم  ،%٨٣أن الطلاب يستوعبوا بصورة متوسطة 
 .ه منخفظاستيعابمستوى رصد أي مفهوم يمثل 

يمكن استقراء الخلاصات  ٤وبالنظر إلى البيانات  في جدول 
كلما زادت القيمة المكانية  المعلمون أنه يعتقد: التالية

المرتبطة بالأعداد كلما انخفض  عدديةللمفاهيم ال
استيعاب الطلاب ويتضح ذلك من انخفاض التقدير 

 ).الألف والمليون والمليار(لاستيعاب مفاهيم 

المعلمون أنه كلما صغرت قيمة العدد عن  يعتقد
الصورة الصحيحة للأعداد كلما انخفض مدى استيعاب 

مترلة القيمة المكانية لرقم  نسبة تيث بلغالطلاب ح
مترلة الجزء  نسبة تبينما بلغ% ٨٣في عدد صحيح  

 %.٧٤العشري 

استيعاب الطلاب للأعداد بأن المعلمون  يعتقد
من  أفضل) مثل الألف والمليون والمليار(الصحيحة 
مثل العدد الكسري والعدد (لمفاهيم الأعداد استيعام 

 ).العشري

استيعاب الطلاب للمفاهيم المرتبطة بمون المعل يعتقد
) مثل العدد الفردي والعدد الزوجي(بالأعداد الصحيحة 

مفاهيم التي تربط بين عددين أو لل مأكبر من استيعا
مثل المضاعف المشترك الأصغر لعددين والقواسم (أكثر 

 ).المشتركة لعددين والقاسم المشترك الأكبر لعددين
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القيمة التي يتضاعف ما زادت المعلمون أنه كل يعتقد
العدد كلما انخفض استيعاب الطلاب ويتضح ذلك  ا

استيعاب الطلاب لمفاهيم مربع العدد  نسبمن انخفاض 
 .الأسيةومضاعفات القوة  الأسيةومكعب العدد والقوة 

استيعاب الطلاب لمفاهيم العدد  بأن المعلمون يعتقد
) مثل العدد الأولي والعدد الكسري والعدد العشري(
للمفاهيم المرتبطة بتحليل  ممن استيعا فضلأ

قواسم العدد و العوامل (العدد بصورة تفصيلية مثل 
 ).الأولية للعدد و عوامل العدد 

وجه  ىعلتساق المعلمين بنوع من الا معتقداتتتسم 
ستيعاب للمفاهيم الا ت نسبراوحالعموم فقد ت

الألف والمليون والمليار (الخاصة بالأعداد الصحيحة مثل 
كما تساوى مدى الاستيعاب لمفاهيم %) ٧٩%:٧٧بين 

المضاعف المشترك الأصغر لعددين والقواسم المشتركة 
 %. ٧٠لعددين والقاسم المشترك الأكبر لعددين عند 

بين استيعاب طلاب المرحلة  وجه التباين والاتفاقما  :ثالثا
نحو ومعتقدات المعلمين  العدديةالإبتدائية للمفاهيم 

وبالرجوع إلى نتائج  ؟استيعاب طلام لتلك المفاهيم
استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية كما ورد في اولاً، 
وكذلك نتائج معتقدات المعلمين حول استيعاب طلام 

  :للتباين والاتفاقلذات المفاهيم يمكن استخلاص بعدين 
يوجد تباين واضح بشكل عام بين نتائج : بعد التباين

استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية ونتائج معتقدات 
المعلمين حول استيعاب الطلاب لذات المفاهيم ، ففي 
الوقت الذي تبلغ نسبة المفاهيم التي يعتقد المعلمون 

ائج تبلغ النسبة حسب نت% ١٧بأا عالية الاستيعاب 
، وتبلغ نسبة المفاهيم %٤,٢اختبار الاستيعاب للطلاب 

% ٨٣التي يعتقد المعلمون بأا متوسطة الاستيعاب 
بينما تبلغ نسب المفاهيم متوسطة الاستيعاب للطلاب 

ويبدو التباين أكثر وضوحاً .  ٣٧,٥حسب نتائج الاختبار 
عند تناول المفاهيم منخفضة الاستيعاب حيث تبلغ فيه 

لمفاهيم التي يعتقد المعلمون انه لا يوجد نسبة ا
وهناك العديد من %. ٠مفاهيم منخفضة الاستيعاب 

الشواهد التفصيلية للتباين الواضح بين نتائج 
استيعاب الطلاب ومعتقدات المعلمين، فعلى سبيل 

نسبة استيعاب الطلاب (مفهوم الكسر العشري : المثال
أما % ). ٧٤ب ، ونسبة معتقدات المعلمين للاستيعا% ١١

مفهوم القواسم المشتركة لعددين فكانت نسبة 
، ونسبة معتقدات المعلمين %١٣استيعاب الطلاب 

وبخصوص مفهوم مضاعفات القوى %. ٧٠للاستيعاب 
، ونسبة %١٧الأسية كانت نسبة استيعاب الطلاب 

وكانت نسبة %. ٦٦معتقدات المعلمين للاستيعاب 
دات المعلمين ، ونسبة معتق% ١٨استيعاب الطلاب 

 .لمفهوم عوامل العدد%  ٧١للاستيعاب 

رغم ما أشار إليه البعد السابق من تباينات : بعد الاتفاق
واضحة بين نتائج استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية 
ونتائج معتقدات معلميهم حول استيعاب الطلاب لذات 
المفاهيم ، فإن ذلك لا يمنع من تلمس مواضع للإتفاق 

مثل في بعض النواحي المتعلقة بترتيب النسبي تت
استيعاب المفاهيم ذات العلاقات المشتركة معاً ، وذلك 
بغض النظر عن تباين نسب الاستيعاب بين الطلاب 

أنه كلما زادت  الاتفاق على: ومعتقدات المعلمين مثل
المرتبطة بالأعداد  عدديةالقيمة المكانية للمفاهيم ال

ذلك من انخفاض  ستيعاب ويتضحلاكلما انخفض ا
 ).الألف والمليون والمليار(التقدير لاستيعاب مفاهيم 

أنه كلما صغرت قيمة العدد عن  وكذلك الاتفاق على
الصورة الصحيحة للأعداد كلما انخفض مدى 

استيعاب  أن كما كان هناك اتفاق على. ستيعابلاا
أكبر من ) مثل الألف والمليون والمليار(لأعداد الصحيحة ا

مثل العدد الكسري (غير الصحيحة الأعداد  استيعاب
 المفاهيماستيعاب ان  الاتفاق على ).والعدد العشري

مثل العدد الفردي والعدد (المرتبطة بالأعداد الصحيحة 
استيعاب المفاهيم التي تربط بين  أفضل من) الزوجي

مثل المضاعف المشترك الأصغر لعددين (عددين أو أكثر 
ين والقاسم المشترك الأكبر والقواسم المشتركة لعدد

 مضاعفاتأنه كلما زادت عملية  والاتفاق على ).لعددين
كلما انخفض استيعاب  حسب القوى الأسية العدد

مفاهيم مربع العدد ومكعب العدد والقوة (مثلالطلاب 
 أن وأخيراً الاتفاق على .)الأسيةومضاعفات القوة  الأسية

لي والعدد مثل العدد الأو(استيعاب مفاهيم العدد 
المفاهيم استيعاب  أفضل من) الكسري والعدد العشري

قواسم (المرتبطة بتحليل العدد بصورة تفصيلية مثل 
 ).العدد و العوامل الأولية للعدد و عوامل العدد

المرحلة  ما أثر الخصائص المرتبطة بمعلمي رياضيات :رابعاً
النوع، والمؤهل، (  الابتدائية بالمملكة العربية السعودية

في ) ومستوى المؤهل، والخبرة، والبرامج التدريبية
 العددية؟مفاهيم لل طلام استيعابمعتقدام نحو 

بالرجوع لاستجابات المعلمين على استبانة معتقدام 
لاستيعاب الطلاب للمفاهيم العددية تعرض الدراسة 
في الجزئية التالية أثر اختلاف خصائص المعلمين في 
تشكيل معتقدام لاستيعاب طلام للمفاهيم 
العددية حسب النوع والمؤهل وسنوات الخبرة، والدورات 

  .التدريبية، والإدارة التعليمية
للمقارنة بين   t-testتم استخدام نتائج اختبار :أثر النوع

نتائج المعلمين والمعلمات على استبيان المعتقدات 
النتائج كما في لاستيعاب المفاهيم العددية وكانت 

  .٦جدول 
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   ٦جدول 
الفرق بين المعلمين المتوسط والانحراف المعياري وقيمة ت ودلالة 

  عدديةالمفاهيم التقدير مدى استيعاب في والمعلمات 
الانحراف  المتوسط العدد النوع

 المعياري
قيمة 

 ت
 الدلالة

  ٠,٠١ ٥,٧١٠  ٠,٨٣٠  ٣,٧٢  ٣١٦ معلمون

 ٠,٦٣٣  ٤,١١  ٢١٢ معلمات

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  ٦يتضح من جدول 
المعلمين والمعلمات فى معتقدام لاستيعاب طلام 

لصالح  ٠,٠١للمفاهيم العددية عند مستوى دلالة 
  .المعلمات

للمقارنة بين   t-testتم استخدام اختبار :أثر المؤهل
معتقدات المعلمين ذوي المؤهلات التربوية وغير التربوية 

  .لمدى استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية

   ٧جدول 
المفاهيم تقدير مدى استيعاب الفروق بين المعلمين في يوضح 

  لنوع المؤهلالهندسية طبقاً 
الانحراف  المتوسط العدد النوع

 المعياري
قيمة 

 ت
 الدلالة

  ٠,٠١ ٤,٨٤٩  ٠,٧٣٤  ٣,٩٢  ٤٨٨ تربوي
 ١,٠٨٠  ٣,٣١  ٣٩ غير تربوي

وجود فروق دالة إحصائياً في  ٧ويتضح من جدول 
معتقدات المعلمين لاستيعاب طلام للمفاهيم 
العددية بين المعلمين التربويين وغير التربويين عند مستوى 

لصالح المعلمين التربويين، وربما يرجع ذلك ذلك  ٠,٠١دلالة 
لوجود تصورات غير دقيقة لدى المعلمين التربويين بأن ما 

نه من مهارات تأهيل تربوي يسهم في تمكين يمتلكو
طلام من الاستيعاب بصورة أفضل عما يعتقده 

  . المعلمين غير التربويين
: لبحث أثر عدد سنوات خبرة المعلمين  :أثر سنوات الخبرة

 ١٠سنوات، وأكثر من  ١٠- ٦سنوات، ومن  ٥أقل من 
سنوات في معتقدام لاستيعاب طلام للمفاهيم 

  العددية تم استخدام اختبار تحليل التباين أحادي الإتجاه
  .٨فكانت النتائج كما يوضح جدول 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  ٨يتضح من جدول 
معتقدات المعلمين لاستيعاب الطلاب للمفاهيم 

العددية طبقاً لعدد سنوات الخبرة، ولمعرفة اموعة التي 
للمقارنة Shefee أحدثت الفارق تم إجراء اختبار شيفيه 

ذات دلالة إحصائية  المتعددة وبينت النتائج  وجود فروق
بين المعلمين في معتقدام  ٠,٠٥عند مستوى دلالة 
لصالح المعلمين  العددية لمفاهيملاستيعاب طلام ل

سنوات، مما يعني أن المعلمين ذوي  ١٠ذوي خبرة أكثر من 
الخبرة الأكبرتتولد ليهم قناعة أكبر باستيعاب طلام 

المعلمين للمفاهيم العددية بصورة أفضل من تقديرات 
ذوي سنوات الخبرة الأقل ،وربما يعكس ذلك أن المعلمين ذوي 
الخبرة الأكبر يعتقدون بأن أدائهم التدريسي يحقق الأهداف 
المتعلقة باستيعاب الطلاب الرياضيات على وجه 

  .العموم
ولبحث أثر البرامج التدريبية في : أثر البرامج التدريبية

 لمفاهيمل معتقدات المعلمين لاستيعاب طلام
تم استخدام اختبار تحليل التباين آحادي الاتجاه  العددية

  .٩فكانت النتائج كما يوضح جدول 

أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ٩يتضح من جدول 
في تقدير معتقدات  ٠,٠٥عند مستوى دلالة أقل من 

المعلمين لاستيعاب طلام للمفاهيم العددية طبقاً 
لعدد الدورات التدريبية ، مما يعكس أن تنمية الأداء المهني 
لمعلم الرياضيات من خلال البرامج التدريبية يحتاج لإعادة 
نظر على افتراض أن تميز أداء المعلم مرتبط بالطريقة 

ير التي يقيم ا مدى استيعاب الطلاب للمفاهيم ،وتش
مثل هذه النتيجة إلي أن البرامج التدريبية التي تقدم 
لمعلمي الرياضيات قد لا تمتد لبرامج نوعية في تنمية أداء 
المعلم المهني الخاص بجانب تدريس المفاهيم وتنمية 

  .استيعاا لدي الطلاب 

  المناقشة
لوجود تباين واضح بين واقع  أشارت نتائج الدراسة الحالية

كما تقيسه نتائج عددية ب للمفاهيم الاستيعاب الطلا
لهذا الاستيعاب،  معلميهمالاختبارات وبين معتقدات 

نتائج  نتائج الطلاب هي الأكثر تماشياً مع علماً بان
بلغ  حيثبالمملكة العربية السعودية  Timssاختبارات الـ 

بمجال نظرية الأعداد  من ) ٣٠٩(الطلاب  متوسط
ات ذفي  الدراسات السابقةكما أن . ٥٠٠متوسط عالمي 

استيعاب الطلاب  ىالسياق تدل على انخفاض مد
إلى وجود ) ٢٠٠٩( العليان حيث يشيرعددية للمفاهيم ال

  ٨جدول 
لمعلمين لاستيعاب طلام المتوسط والانحراف المعياري في معتقدات ا

  طبقاً لعدد سنوات الخبرة وقيمة ف لدلالة الفروق عدديةلمفاهيم الل

 المتوسط الخبرة
الانحراف 
 المعياري

قيمة ف 
F 

  * ٣,٩٣٠  ٠,٦٤٣  ٣,٧٣ )٩٥=ن(سنوات  ٥أقل من 
  ٠,٧٥٨  ٣,٨١ )١٣٠=ن(سنوات  ١٠- ٦من   

 ٠,٨١٩  ٣,٩٦ )٣٠٣=ن(سنوات  ١٠أكثر من 
  ٠,٠٥عند مستوى دلالة أقل من دالة * 

   ٩جدول 
يوضح المتوسط والانحراف المعياري في معتقدام لاستيعاب طلام 

  العددية حسب عدد البرامج التدريبية للمعلمينلمفاهيم ل

 المتوسط الدورات التدريبية
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
  الدلالة  Fف 

  ٠,٧٦٢  ٣,٧٩ ١٠٢=ن(دورات  ٣أقل من 
غير دالة   ٢,٨٢٩

  ٠,٦٥٥  ٣,٩٨ ٢٠١=ن(دورات  ٥- ٣من   إحصائياً
 ٠,٨٧٩  ٣,٨٣ ٢٢٤=ن(دورات  ٥أكثر من 
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 ٣٢٩  

ضعف عام في المفاهيم الأساسية للرياضيات لدى 
الطلاب بالمملكة مما يؤدى لصعوبات في فهم محتوى 

وتوضح دراسة مداح الرياضيات وارتفاع نسب الرسوب، 
في بعض المهارات العددية الطلاب أخطاء ان ) ٢٠٠١(

ضعفهم في اكتساب المفاهيم والمهارات  يرجع إلى
، كما كشفت دراسة ومنها الأعداد الرياضية ذات العلاقة

أن تدريس الرياضيات في المرحلة ) ٢٠٠١(سحاب وآخرون 
المتوسطة بالمملكة العربية السعودية لم يحقق أهدافه 

الأهداف فهم طبيعة الأعداد  ومن هذه, بدرجة مرضية
بأنواعها المختلفة من خلال فهم واستيعاب المفاهيم 

وتشير . والعلاقات والمهارات الخاصة بنظم تلك الأعداد
القيم  استيعابفي  قصور إلى) ٢٠٠٨(دراسة المالكي 

، تلك المفاهيمبالمكانية وبالتالي أداء العمليات المرتبطة 
ات المعلمين حول وهكذا يمكن استخلاص أن معتقد

استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية غير دقيقة فى 
وصف الواقع الحقيقي لاستيعاب الطلاب الفعلي، وتمثل 
هذه الخلاصة أمر بالغ الأهمية فطالما أن معتقدات 
المعلم تبتعد كثيرا عن واقع استيعاب طلابه، فإنه هذا 
قد يقود إلى سلوك طرق وأساليب تدريسية تطابق 

ه ولاتخدم ضعف مستوى طلابه خاصة وأن نتائج معتقد
؛ القيسي ٢٠٠٤؛ الشمري ،٢٠٠١عفانة ،(الدراسات مثل 

؛ Haught, Pratt, Werneske & Zemel ,2002؛٢٠٠٥،
2007 Bukova, ، 2008؛ ٢٠٠٧؛ طه Akkoc, ( تشير إلى أن

الأداءات التدريسية التي يسلكها معلمي الرياضيات 
م في إطار تلقيني لا يراعي والتي تتعامل مع المفاهي

استيعاب المفاهيم أو تلك غير المبنية على استيعاب 
حقيقي من المعلم ذاته للمفاهيم الرياضية تؤدي 

  .لتحصيل متدني للطلاب علي وجه العموم
كما يشير تحليل نقاط التبيان والاتفاق بين نتائج 
استيعاب الطلاب للمفاهيم العددية ومعتقدات 

ك تباين كمي واضح ، مع وجود نوع من معلميهم أن هنا
الاتفاق الكيفي في تحديد الكيفية التي تترتب ا درجة 
استيعاب المفاهيم ذات العلاقات المترابطة ، ويتطابق هذا 

؛علي،  Beaudion, 2004(الاستخلاص مع نتائج دراسات 
في وجود أوجه ) Impecoven & Foegen, 2010 ؛ ٢٠٠٥

ين لاستيعاب الطلاب للقصور في تقييم المعلم
للمفاهيم الرياضية، ووجود اتفاق على حاجة معلمي 
الرياضيات في المرحلة الإبتدائية لبرامج تدريبية لتنمية 
الخبرة التقييمية، وعليه فإن تحديد الاحتياجات التدريبية 
للمعلمين يعد المدخل العلمي لحل الكثير من المشكلات 

أو التقييم الدقيق التعليمية سواء أكانت في التدريس 
  .للطلاب

انبثقت عن في ضوء النتائج التي تم  :توصيات الدراسة
  :الآتييوصي الباحثون بـ الدراسة

  إعداد برامج تدريبية وإرشادية متخصصة
لمعلمي الرياضيات لإبراز مدى التباين بين 

 لمفاهيمل الطلاب ستيعابلا معتقدام
الطلاب بالفعل كما تقيسه  استيعابو العددية

نتائج الاختبارت حيث أن غياب وعي المعلم 
استيعاب الطلاب يجعل كافة ما يبذله من جهد ب

لتحسين استيعاب الطلاب للمفاهيم في غير 
 .ه الصحيحطريق

  

  ين حسب التقارير أداء المعلم تقييماتالربط بين
نتائج تقييم الطلاب في الاختبارات السنوية و

حيث أن التباين الذى المدرسية ،  التحصيلية
المعلمين  بين معتقداترصدته الدراسة الحالية 

أحرزه وما  العدديةلمفاهيم الطلاب للاسيتعاب 
يشير إلي أن واقع نتائج استيعاب الطلاب من 

ى الطلاب يتأثر بتصورات المعلم حول مد
يقترح أن يتم عمل نموذج لذلك ، واستيعاب طلابه

لمدى  متصورا لرصدسنوياً  المعلمين ىيوزع عل
استيعاب الطلاب ، ثم تعقد المقارنات بين 

متصورا بالفعل حيث يتوقع  مونتائج طلا
لمثل هذا المدخل أن يجعل تطوير الأداء التدريسي 

 .للمعلم في المسار الصحيح 
  

  ا تقديم إعادة النظر في الكيفية التي يتم
كتب الرياضيات  ىبمحتوالعددية المفاهيم 

المدرسية من قبل مطوري المناهج لا سيما تلك  
استيعاا من تمكن الطلاب  يقلالمفاهيم التي 

من خلال عمل الأنشطة أو تقديم مزيد من 
 .الأمثلة التوضيحية

  

  إعادة النظر في أدلة معلمي الرياضيات بحيث
تعطى تركيزاً واضحاً للمفاهيم التى يتباين 

 الطلاب استيعاب ىعلمين لمدالم معتقداتفيها 
 .مقارنة بواقع استيعام الفعلي

  

  أفرزت نتائج الدراسة الحالية أن استيعاب الطلاب
علاقات التأثير بين ب العددية يرتبطمفاهيم لل

المفاهيم الأساسية والمفاهيم الإنتقالية التي 
تمهد لها بمعنى أن الطلاب فى حال عدم تمكنهم 

رتبطة بمفهوم فإن ذلك من المفاهيم الأولية الم
يؤثر في استيعام للمفهوم الأساسي المرتبط 

 ىبتلك المفهموم ، وبالتالي ينبغي للقائمين عل
كتب الرياضيات مراجعة طبيعة العلاقة  ىمحتو

التركيبية بين المفاهيم الأساسية والإنتقالية 
أى حد يتم تدعيم تقديم المفاهيم الأولية  وإلى

تيعاب المفاهيم بالشكل الذي يدعم اس
الأساسية فالظاهر في إعداد الكتب التى اهتمت 
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ا الدراسة الحالية أا تولي المفاهيم 
  .الأساسية جل الإهتمام 
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- ١٥، ٩٦، كلية التربية بجامعة عين شمس-التدريس

٤٧.  
علاقة جنس الصـف  ). ٢٠٠٣(صالح، مازن عبد الرحمن 

السـادس باكتسـاب المفـاهيم والمهـارات الجبريـة      
ابية الأساســية في محافظــة  والمهــارات الحسـ ـ

كلية الدراسات ).رسالة ماجستير غير منشورة(جنين
 . العليا، جامعة النجاح الوطنية، فلسطين

صديق، محفوظ وزهران، عبد العظيم وعبد ايد، أسامة 
طرق تدريس ). ٢٠٠٥(وشعيب، صالح وناجح، محمد 

  . مطبعة الجامعة بسوهاج: سوهاج. الرياضيات
تـــأثير اســتخدام إســـتراتيجية  ). ٢٠٠٧(طــه، محمــود   

المنظومات المفاهيمية علي التحصيل الدراسي في 
الفيزيــاء الزراعيــة وخفــض قلــق الاختبــار وتعــديل 
التصورات البديلة لدى طلاب الصف الأول الثـانوي  

جامعة (مجلة البحوث النفسية والتربوية  .الزراعي
  .٢٣٥-١٨٠، ٣، )المنوفية

التقيـيم الـذاتي   ). ٢٠٠٧( عبدالقوي، مصـطفى محمـد  
لطلاب معلمي الرياضيات بكلية التربية في ضـوء  

ــم   ــايير المعل ــدئمع ــتويات    المبت ــأثره بمس ــدى ت وم
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. تحصيلهم ومعتقـدام بفاعليتـهم التدريسـية   
 . ١٨٩-١٤٦، ١٠ مصر، -يات مجلة تربويات الرياض

فاعليــة المــدخل البنيــوي   ). ٢٠٠٥(عثمــان، إبــراهيم  
الوسائط فى  باستخدام برامج الكمبيوتر متعددة

وخفـض القلـق    صعوبات تعلم الهندسـة  جعلا
رسـالة  ( المرحلة الإعداديـة  تلاميذ الهندسى لدى

كلية التربيـة بالإسماعيليـة،   ). دكتوراه غير منشورة
  . جامعة قناة السويس

فاعليـة اسـتخدام التعزيـز    ). ١٩٩٢( عادل محمـد العدل، 
الموجب في التغلب على صعوبات الـتعلم في مـادة   

مجلــة كليــة  .الإعــدادي الثــانيالكيميـاء للصــف  
  .٩٤-٦٥، ١٩، التربية بالزقازيق

. منهجيــة البحــث العلمــي .)٢٠٠٥(عطيفــة، حمــدي 
  . دار النشر للجامعات: القاهرة

العلاقة التبادلية بين المعرفة ). ٢٠٠١(عفانة، عزو 
المفاهيمية والمعرفة الإجرائية في تعليم وتعلم 

دراسة تحليلية في التغير المفهومي  -الرياضيات
مجلة البحوث والدراسات التربوية . واستراتيجيايته

  .٤٢١-٣٩٢، ٥، الفلسطينية
ضـعف الطـلاب في المفـاهيم    ). ٢٠٠٩(العليان، إبـراهيم  

  .٣٣-٣٢، ١٩٦، مجلة المعرفة. الأساسية للرياضيات
فاعليــة . )٢٠٠٢(، يوســف وعبــد الســيد، آمــال يالعنيــز

ــم    ــرح لعــلاج صــعوبات تعل ــامج علاجــي مقت برن
بدولـة  ) ٦: ١(الكسور بالمرحلـة الأولى مـن التعلـيم    

-١٤٦، )١(١٦ ،المنيـا مجلة كلية التربيـة ب  .الكويت
١٦٥.  

صعوبات الهندسة لدى . )٢٠٠٠(، شعبان حفني عيسوي
تلاميذ الصف الثالـث الإعـدادي وأثـر دمـج بعـض      

 ،مجلة كلية التربية بالمنيا .مداخل التدريس لعلاجها
٢٠٩-١٤٩، )١( ٤.  

سمـات الشخصـية   ). ٢٠٠٤(، محمـد حسـن   العيسوي
المرحلـة  لذوى صعوبات التعلم في الرياضيات في 
رسالة ( الابتدائية وفعالية برنامج تربوي في علاجه

كلية التربية بالإسماعيلية، . )ماجستيرغير منشورة
 . جامعة قناة السويس

ــعاد  ــي، س ــة  ). ١٩٩٩(فتح ــة معلم ــن الطالب ــدى تمك م
ــاب     ــوارد فى كت ــرفي ال ــوى المع ــن المحت ــفة م الفلس

مجلة العلوم التربويـة   .الفلسفة بالمرحلة الثانوية
  .١٨-١، ١٥بجامعة القاهرة، 

أثـر برنـامج تـدريبي للتغلـب علـى      ). ٢٠٠٢(فراج، وائل 
صعوبات تعلم مفاهيم مادة العلوم لدى طـلاب  

. )رسالة ماجستير غـير منشـورة  ( المرحلة الإعدادية
  . معهد الدراسات التربوية جامعة القاهرة

ت التدريسـية  علاقـة الممارسـا  ). ٢٠٠٥(القيسي، تيسـير  
لمعلمي الرياضيات بتحصيل طلبة الصف العاشر 
ــيات فى    ــادة الرياض ــو م ــام نح ــي واتجاه الأساس

مجلة كلية التربية بالمنصورة،  .محافظة الطفيلية
٨٩-٦٣، ٥٩.  

أثر أنشطة إثرائية باستخدام  ).٢٠٠٨(المالكي، عبد العزيز 
برنامج حاسوبي في علاج صعوبات تعلم الرياضيات 

رســالة (لـدى تلاميـذ الصــف الثالـث الابتـدائي     
  .جامعة أم القرى). ماجستير غير منشورة

فاعلية استخدام التعلم التعاوني ). ٢٠٠١(مداح، سامية 
ومعمل الرياضـيات في تنميـة بعـض المفـاهيم     

ات الصف السادس الابتدائي الرياضية لدى تلميذ
دراسة شبه : بالمدارس الحكومية بمدينة مكة المكرمة

جامعـة أم  ). غير منشـورة   دكتوراه  رسالة(  تجريبية
  . القرى

دليل المعلم . )هـ١٤٣٠(السعودية  -وزارة التربية والتعليم
: الريـاض ). ٥ط( في تقويم طلاب المرحلة الابتدائيـة 
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