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Relationship between Cognitive Style (Impulsivity / Reflectivity) and Violence of the 
Tenth Grade Students in the Governorate of Ramallah and Al Bireh in Palestine 
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_____________________________________________ 

The study aimed to explore the relationship between cognitive style (impulsivity/reflectivity) and violence.  
It also aimed to know the significance of some variables, such as gender, place of residence, and type of 
school, in the cognitive style (impulsivity/reflectivity) and violence among students of tenth grade in the 
governorate of Ramallah and Al Bireh. The study sample, was randomly selected (N = 190, 86 males and 104 
females). The Familiar Figure Test (Faramawi, 1986) and a specifically designed questionnaire to assess 
violence were used. The results indicated no relationship between impulsivity/reflectivity and violence. 
However, there were significant differences in cognitive method (impulsivity/reflectivity) due to gender and 
place of residence. While, there was no significant difference due to school type. There were differences in 
verbal violence, physical violence and violence toward property attributable to gender and in favour of males. 
Private schools were more physically violent than public schools. 
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*nanarimawi@yahoo.com 

 
 



  
  



 


 

  

 ٢٥ 

إلى جميع العمليات النفس̑ية  cognition̼شير مصطلح معرفة 
التي بواسطتها یتحول المد˭ل الحسي، ف̀طور ويختصر ويخزن، 
. ߱ى الفرد إلى أن ̼س̑تدعي اس̑ت˯دامه في المواقف المعرف̀ة

ویعتبر الإدراك، والتخيل، والتذ̠ر، وԳس̑تد̊اء، والتخز̽ن، 
والتحویل، والتفكير، من أهم العمليات النفس̑ية المعرف̀ة 

 ).٢٠٠٩الفرماوي،(

̽رى الأفراد، ̼سمعون، ̼شمون، یتذوقون ويحسون 
Դلظواهر، ̡˪لقة أولى لفهم سلسߧ الأ˨داث التي تتضمن 
˔رميز المعلومات، وتخز̽نها، وتحویلها، والتفكير كاس̑تˤابة لها، 
والتي بدورها تقودهم إلى هادԹت حس̑ية ˡدیدة، ̥لبدء في 

  ). ٢٠٠٠سوسلو، (دورة ˡدیدة 

̦تمثيل الرمزي للأفكار، وتأ˭ذ العمليات الم عرف̀ة ˉشكل ا
والصور ا߳هنية وعمليات Գن˖ˍاه القصدي، وԳح˗فاظ، 
والتي تتحكم في سلوك الفرد في تفا̊ࠁ مع الب̿˄ة، كما ˔كون 

وح̀ث أن التعلم Գجۡعي القائم ̊لى . محكومة بهما أیضا
الملاحظة يحدث في إطار، أو س̑ياق اجۡعي، فإن اس˖̀عاب 

اس̑تد˭ال هذا الس̑ياق Գجۡعي، یتأ˛ر بما ߱ى وتفسير و 
الفرد من أطر معرف̀ة، وبصورة أكثر دقة Դلبناء المعرفي ̥لفرد، 
برات واس̑تˤاԴت  وما ینطوي ̊ليه من محتوى معرفي و˭
ونتاج هذه Գس̑تˤاԴت، ومن ثم یؤ˛ر كل هذا ̊لى عمليات 

  ).١٩٩٦الزԹت، (Գنتقاء ا߳اتي للاس̑تˤاԴت 

فراد بوجود فروق  ب̿نهم في الإدراك والعمليات و̽تميز الأ
وهذه الفروق الفردیة تعكس الأساليب . المعرف̀ة الأخرى

المعرف̀ة التي تميزهم في التعامل مع الموضو̊ات ا߿تلفة في 
مواقف الحياة المتباینة، سواء أكانت هذه المواقف ˔ربویة أو 

ˉشكل ال̱شاط هذا وتهتم الأساليب المعرف̀ة . ࠐنية أو اجۡعية
وهى تهتم كذߵ Դلطریقة التي ی˖̲اول بها . الممارس دون المحتوى

الأفراد المشߕت التي یتعرضون لها في العالم المحيط بهم 
  ). ٢٠٠٣الشرقاوي، (

        ولقد ˨از أسلوب التروي مقابل Գندفاع
impulsivity vs. Reflectivity وا߳ي یطلق ̊ليه ،

، ̊لى اهۡم ̠بير cognitive tempoأح̀اԴ Էلإیقاع المعرفي 
، الفرماوي، ١٩٨٢الشریف، (من الباح˞ين وا߱ارسين 

، الحيدري، ١٩٩٢، الشرقاوي، ١٩٨٦، فر̽ر، ١٩٨٦
٢٠٠٦.(  

رى م̿سك  التروي (أن أسلوب ) Messick, 1984(و̽
فالفرد ا߳ي . طفالمعرفي ̽رتبط Դلمزاج أو العوا) Գندفاع/

یوصف بأنه اندفاعي يميل دائما إلى أن یعطي أول فكرة أو 
انطباع یصادفه، بۣ̿ الفرد ا߳ي یوصف بأنه متروي یضع في 
حس̑بانه كل البدائل المتا˨ة أمامه، ثم یوازن أو یفاضل ب̿نها 
في ضوء م˗طلبات الموقف، ثم یقرر بعد ذߵ الفكرة المناس̑بة 

رد المندفع فير̝كب ا̦ك˞ير من الأخطاء وأما الف. لحل الموقف
عند اتخاذ القرارات، في ˨ين ˔كون اس̑تˤاԴت الفرد المتروي 

  .دق̀قة وأخطاؤه قليߧ

وكان Գهۡم بدراسة سلوك العنف ߱ى الطلبة، لا سۤ̑ في 
ߧ المراهقة، ضرورة وذߵ لان الطلاب يمرون في هذه . مر˨

ߧ بتغيرات نفس̑ية واجۡعية ̦نمو Գنفعالي فمن . المر˨ خصائص ا
وقد . ̥لمراهق التو˔ر والقلق، و̊دم Գس̑تقرار المو߱ ̥لعنف

لتنمية بجام ) ٢٠٠٤(ة بيرزیت  عبي̱ت دراسة أ̊دها مركز ا
عن العنف  دا˭ل المدرسة، والممارس من قˍل الطالب ̊لى 
المعلم، إلى أن ̮س̑بة الطلبة ا߳̽ن صرحوا بأنهم مارسوا العنف 

̊لى % ٢٠ا˨دة ̊لى الأكثر، وصلت إلى ضد معلميهم، مرة و 
أما فۤ یتعلق Դلعنف الممارس بين الطلبة . شكل ضرب ̥لمعلم

من الطلبة تعرضوا % ٢١أنفسهم، فقد بي̱ت نتائج ا߱راسة أن 
̥لضرب المبرح من زملائهم في المدرسة، وكان العنف ا̥لفظي 

  .الأكثر ش̑يو̊ا بين الطلبة

ز المركزي للإحصاء وأشارت دراسة أخرى، أصدرها الجها
من الأࠐات أفدن % ٥٤.٤، إلى أن )٢٠٠٦(الفلسطيني 

س̑نة قد تعرض ̥لعنف  ١٧-٥بأن أ˨د أطفالهن من سن 
 .في الضفة الغربية %٣.٥٣، بواقع ٢٠٠٥˭لال العام 

أما ̊لى مس̑توى نوع التجمع . في قطاع غزة% ٥٤.٨و
عنف السكاني ف˖شير النتائج إلى أن أطفال الریف أكثر تعرضا ̥ل 

في % ٤٧.٣في الحضر، و% ٥٠.١مقابل % ٥٦.٤بواقع 
وبخصوص مكان حصول Գعتداء ̊لى الطفل، . ا߿ۤت

، %٩٣.٣أشارت النتائج إلى أن أ̊لى ̮س̑بة كانت في الب̿ت 
أما فۤ یتعلق %. ٤١.١، فالشارع %٤٥.٢تليها المدرسة 

Դلجهات التي قامت بممارسة العنف، فقد أشارت الأࠐات أن 
ݨة مارست العنف ̊لى الأطفال هي أ˨د أفراد الأسرة،  أكثر
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ثم % ٣٩.٩، یليها الأولاد والبنات في الشارع %٩٣.٣بواقع 
وفي دراسة أ̊دتها وزارة التربية والتعليم %. ٣٤.٦المعلمين 

هدفت إلى توفير بياԷت قا̊دیة حول مشكلة ) ٢٠١٠(
طالبا وطالبة من الصف  ٥٩٥العنف المدرسي،  وشملت  

معلم،   ١٠٠امس الأساسي وحتى الصف الثاني عشر، والخ
من % ٣٤.٨من ا̠߳ور و% ٤٠.٨من الطلبة % ٣٧.٧أفاد 

بأنهم تعرضوا لممارسات عنف جسدي ˭لال الس̑نة ) الإԷث
من % ٣٢.١من ا̠߳ور و% ٢٨.٠% ٣٠.٠وأفاد . الماضية
بأنهم مارسوا العنف الجسدي ˭لال الس̑نة الماضية ) الإԷث

من %٢٣.٨فقط % ١٩.٢ن Էح̀ة أخرى افادم. ̊لى ̎يرهم
بأنهم مارسوا العنف النفسي ) من الإԷث% ١٤.٣ا̠߳ور و

  .˭لال الس̑نة الماضية

أن الأفراد يختلفون فۤ ب̿نهم، ) ٢٠٠٩(وكما أشار الفرماوي 
ات م˗فاوتة، في أساليب تعاملهم وإدرǫ̡هم لمواقف الحياة  lوبدر

لتعليمية أم Գجۡعية أم ا߿تلفة، سواء أكان ذߵ في المواقف  ا
وتعتبر الأساليب المعرف̀ة من الأدوات الفعاߦ في . Գنفعالية

ان ) ٢٠٠٩(ویذ̠ر عياش . تفسير السلوك في المواقف ا߿تلفة
ه م˗عددة، نظرا لوجود  lمشكلة العنف ߱ى الطلاب لها أو

فمنها ما یتعلق Դلأسرة، ومنها ما . م˗غيرات تؤ˛ر في ˨دو؝ا
Դ لطالب نفسه، و̠يف̀ة تعامࠁ مع یتعلقԴ ߽تمع، ومنها ما یتعلق

بمعنى الطریقة التي یدرك بها . المواقف، حسب إدرǫكه ̥لموقف
فإذا كان . الطالب ̥لوقائع والأ˨داث و̠يف̀ة Գس̑تˤابة لها

̽تميز Դلاندفاع، فمن المتوقع أن ˔كثر أخطاؤه ویتصرف  الطالب 
Դلتروي فمن المتوقع أن یتأنى  وأما إذا تميز. بطریقة ̎ير ملائمة

في اس̑تˤابته ̥لموقف، وبذߵ تقل أخطاؤه ویتصرف بطریقة 
  . تلائم الموقف

إلى العنف بأنه محصߧ لإدرǫكات )  ٢٠٠١(و̼شير عوض 
مشوهة، وتفكير ̎ير م̲طقي، واضطراب في العمليات 

لل في البناء المعرفي   .المعرف̀ة، و˭

هدفت إلى  والتي في دراس̑تها،) ٢٠١٠(وأشارت ا߱˨دوح 
Գس̑تقلال (ا̦كشف عن العلاقة بين الأساليب المعرف̀ة 

والتو˔ر النفسي، ح̀ث اعتمدت ) Գندفاع/الإدرǫكي، والتروي
طالبا وطالبة، اشارت ا߱˨دوح الى  ٢٢ا߱راسة عينة  من 

یعزى لمتغير ) Գندفاع/التروي(وجود فروق في اسلوب 
  . الج̱س

والتي هدفت  إلى ) ٢٠٠٩(دراسة مصطفى وعز̽ز وأما 
لى  التعرف ̊لى مس̑توԹت التأملية وԳندفاعية، و̊
مس̑توԹت المسؤولية Գجۡعية ߱ى مد̽ري ومد̽رات 

مد̽را ومد̽رة  ١٧٨فقد اعتمدت عينة من . المدارس الثانویة
. دهوك والسلۤنية في العراق –في مد̽رԹت التربية في اربيل 

لى الأسلوب المعرفي التأملي وأشارت النتائج إلى م̀ل العينة إ
أكثر من الأسلوب المعرفي Գندفاعي،  وإلى وجود فروق 

وفۤ يختص بمتغير المد̽ریة . ذات دلاߦ ̥ߴ̠ور أ̊لى من الإԷث
وم˗غير مدة الخدمة فلم تظهر النتائج وجود أي فروق ذات 

 . دلاߦ

إلى دراسة ا߳كاء ) ٢٠٠٦(في ˨ين هدفت دراسة محمود 
والتحصيل ا߱راسي ߱ى كلية التربية بجامعة Գنفعالي 

). Գندفاع/التروي(الإسك̲دریة في ضوء الأسلوب المعرفي 
طالبا وطالبة  ٣١٢ح̀ث أجریت ا߱راسة ̊لى عينة قواࠐا 

وأسفرت النتائج عن وجود فروق داߦ إحصائيا في ا߳كاء 
Գنفعالي لطلاب كلية التربية ˔رجع لاخ˗لاف مس̑توԹت 

  . عرفي وكذߵ النوعالأسلوب الم

هدف فيها الى التعرف  )٢٠٠٩(وفي دراسة ̥لمس̑تكاوي 
الج̱س، محل : ̊لى أشكال السلوك العنيف، حسب م˗غير

مختلط، ̎ير (، نوع التعليم في المدرسة )ریف، حضر(الإقامة 
طالبا  ٣٨٢، و˔كونت عينة ا߱راسة من )مختلط بين النو̊ين

وطالبة، فقد أظهرت ا߱راسة أن السلوك العنيف يختلف 
ریف، (ومحل الإقامة الج̱س،: Դخ˗لاف كل م˗غير ̊لى ˨ده

، كما لا يختلف السلوك العنيف Դلتفا̊ل بين المتغيرات )حضر
ة . المس̑تقߧ الثلاث ة ا̠߳ور أكثر عنفا من مجمو̊ وأن مجمو̊

ة الحضر. الإԷث ̊لى ˨ين . ومجمو̊ة الریف أكثر عنفا من مجمو̊
لا يختلف السلوك العنيف Դخ˗لاف م˗غير نوع التعليم في 

  . مختلط ̎ير/المدرسة مختلط

إلى وجود ̊لاقة داߦ بين  ),Marks 2000( مار̠سواشار 
تختبر هذه  Գندفاع والعدوان ح̀ث/الأسلوب المعرفي التروي

ا߱راسة العدوان عند أطفال ما قˍل المدرسة والأسلوب 
طفلا  ١٦طفلا  ٢٧̊لى  عينة قواࠐا ) Գندفاع /التروي (
  . طفߧ ١١و

اولت دراسة الشهري  ة ا) ٢٠٠٣(و˨ l̦كشف ̊لى در
مس̑توى ا߱˭ل، والحي (اخ˗لاف العنف Դخ˗لاف م˗غيرات 

وقد أجریت ا߱راسة ̊لى عينة قواࠐا ). السكني، والعمر
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أشارت النتائج إلى أن  العنف . إدارԹ ٣٤طالبا و ٣٢٩
ا̥لفظي أكثر أنواع العنف ا߳ي یتعرض لها الإداریون من 

لعنف المدرسي التي وتبين أن أكثر أنواع ا. الطلاب في المدرسة
. یتعرض لها المعلمون من الطلاب تتم في شكل عنف جماعي

و یعد العنف ا̥لفظي أكثر أنواع العنف التي ̼س˖̲د لها 
كما تبين من ˭لال النتائج . المعلمون ضد الطلاب في المدارس

̊دم Գخ˗لاف في العنف المدرسي ߱ى الطلاب Դخ˗لاف 
  . والحي السكني و العمرالمتغيرات الشخصية لمس̑توى ا߱˭ل 

الى التعرف ̊لى العنف ) ٢٠٠٣(وهدفت دراسة الزبيدي 
لته ا߱راس̑ية ونوع  المدرسي و̊لاق˗ه بج̱س الطالب ومر˨

وأظهرت . طالبا وطالبة ١٦٠وضمت عينة البحث. المدرسة
نتائج ا߱راسة أن العلاقة بين العنف المدرسي ونوع المدرسة 

قة في ا߱راسة، وأن كانت أقوى ̊لا) حكوم̀ة أو ˭اصة(
العنف المدرسي في المدارس الحكوم̀ة أكثر مما هو في المدارس 

وأن ممارسة العنف عند الإԷث كانت أ̊لى مما هو عند . الخاصة
  .ا̠߳ور

 عن فقد ˨اولت ا̦كشف) ٢٠٠٠( س̑يف أبو وأما دراسة
 Գس̑تقلال /Գعۡد الأساليب المعرف̀ة بعض بين العلاقة

 وبعض م˗غيرات المعرفي، Գندفاع / التروي الإدرǫكي،
 ا߱راسة عينة بلغت وقد .الجامعة طلاب ߱ى الشخصية

 فروق عن وجود النتائج أسفرت الطلاب  وقد من  ٢٤٠
 التروي اخ˗بار ̊لى في الأداء والإԷث ا̠߳ور بين جوهریة
  .الإԷث لصالح وذߵ المعرفي،

العلاقة هدفت إلى التعرف ̊لى ) ٢٠٠٠(دراسة لزكي  وفي
 Գ١٥٠ندفاع، ˔كونت العينة من /بين العدوانية، والتروي

وأشارت النتائج الى . س̑نوات ٦-٤طفلا ˔راوحت اعمارهم 
العدوانية (̊دم وجود ̊لاقة إرتباطيه داߦ بين  

، وبين الأطفال المترو̽ن والأطفال )Գندفاع/والتروي
المندفعين و العدوانية، و بين البنين والبنات  في 

  .Գندفاع/ترويال

  مشكلة ا߱راسة واس̑ئلتها

˔رتبط الأساليب المعرف̀ة بعمليات الإدراك، التذ̠ر، التخيل، 
ومن هذا المنطلق فقد . ˨ل المشߕت واتخاذ القرارات

̥لتمييز بين الأفراد  اس̑ت˯دمت ت߶ الأساليب المعرف̀ة كأساس 
 .وقد تعددت هذه الأساليب وتنوعت. أثناء تفا̊لهم مع المواقف

Գندفاع، أ˨د هذه /التروي: ویعد الأسلوب المعرفي

وتعد .  الأساليب وا߳ي Էل من ا߱راسة والبحث قدرا ̠بيرا
ߧ المراهقة، من  ظاهرة العنف، وما ˔زال، بين الطلبة في مر˨
المشߕت الأساس̑ية التي بحثت وما زال الباح˞ون یتابعونها، 

ية التربویة، بإ̊اقتها وذߵ لا˓ساع ان˖شارها، ولتأثيرها ̊لى العمل 
ߧ . وتهدیدها للأهداف التربویة ˉشكل مˍاشر ولأن مر˨

ߧ تغيرات وتبدلات فس̑يولوج̀ة وانفعالية وعقلية  المراهقة مر˨
واجۡعية شامߧ لجميع جوانب شخصية الفرد، تحاول هذه 

Գندفاع /ا߱راسة دراسة العلاقة بين الأسلوب المعرفي التروي
والبيرة ف العاشر في محافظة رام الله والعنف ߱ى طلبة الص

  :تحاول ا߱راسة الحالية الإˡابة عن الأس̑ئߧ التاليةو 

التروي (هل هناك ̊لاقة بين الأسلوب المعرفي  :السؤال الأول
والعنف ߱ى طلبة الصف العاشر في محافظة رام ) Գندفاع/

  الله والبيرة؟

ة الأسلوب المعرفي : السؤال الثاني lهل تختلف در
߱ى طلبة الصف العاشر الأساسي في ) Գندفاع/التروي(

مكان و الج̱س، (محافظة رام الله والبيرة حسب م˗غير 
  ؟)السكن، ونوع المدرسة

ة العنف ߱ى طلبة الصف : السؤال الثالث lهل تختلف در
العاشر الأساسي في محافظة رام الله والبيرة حسب م˗غير 

  ؟)الج̱س، مكان السكن، ونوع المدرسة(

  أهداف ا߱راسة
في  التعرف ̊لى دور بعض المتغيراتهدفت ا߱راسة الحالية 

والعنف، كما هدفت الى )  Գندفاع/التروي(الأسلوب المعرفي
) Գندفاع/التروي(التعرف ̊لى العلاقة بين الأسلوب المعرفي 

  .والعنف

  أهمية ا߱راسة 

اسة من ̠ونها تبحث في موضو̊ين ࠐمين ت̱ˍع أهمية هذه ا߱ر 
وهما موضوع الأساليب المعرف̀ة وموضوع ظاهرة العنف  في 

ߧ المراهقة ة وهى مر˨ lߧ عمریة حر   .مر˨

  :كما ويمكن النظر لأهمية هذه ا߱راسة من ˭لال ما یلي

  :الأهمية العلمية .١

المساهمة في ˔زوید المك˗بة العربية  بأبحاث في العلوم الإ̮سانية 
  .الأساليب المعرف̀ة وظاهرة العنف المدرسي في

  :الأهمية التطبيق̀ة .٢
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o  أن م˞ل هذه ا߱راسة س̑تعمل ̊لى إفادة ا߿تصين
النفس̑يين وԳجۡ̊ين والتربویين Դلنظر لظاهرة العنف 
من م̲ظور معرفي مما س̿سا̊د ا߿تصين والمرشد̽ن 
التربویين من بناء البرԷمج العلاݭ والإرشادي ا߳ي 

 طالب حسب الأسلوب المعرفي ا߳ي یتفرد يخص كل
    .به

o  س̑تفادة من المقای̿س المس̑ت˯دمة في البحثԳ) مق̀اس
، ١٩٨٦˔زاوج Գشكال المالوفة من ا̊داد الفرماوي، 

 ).واس˖ˍانة مظاهر العنف المدرسي من ا̊داد الباح˞ون

  ˨دود ا߱راسة

تحددت ا߱راسة Դلحد الˌشري  والحد المكاني متمثلا بطلبة 
كما واتخذت . الصف العاشر في مدارس محافظة رام الله والبيرة

 -٢٠١١ا߱راسة من  الفصل الأول من العام ا߱راسي 
الحد الإجرائي  ف˗˪دد Դلمنهج وأما . ̡˪د زماني ٢٠١٢

اسة، فۤ والأدوات والمعالجات الإحصائية المس̑ت˯دمة في ا߱ر 
تحدد الحد المفاهيمي Դلمصطل˪ات والمفاهيم النظریة الخاصة 

  .Դ߱راسة

   مصطل˪ات ا߱راسة

  الأساليب المعرف̀ة

˓شير الأساليب المعرف̀ة إلى ت߶ الأساليب والطرق المفضߧ 
̦نمط التقليدي  من قˍل الأفراد لمعالجة المعلومات، في توصيف ا

في مواقف معينة لتفكير الفرد وإدرǫكه وطرق تصرفه 
  ).٢٠٠٤العتوم،(

  Գندفاع/سلوب المعرفي التروي الأ

̽رتبط هذا الأسلوب بميل الأفراد إلى سر̊ة الإس̑تˤابة مع 
ً ما ˔كون اس̑تˤاԴت المندفع ̎ير . التعرض ̥لم˯اطر فغالبا

في ˨ين . صحي˪ة، لعدم دقة تناول البدائل المؤدیة لحل الموقف
 التأمل، بفحص المعطيات يمتاز الأفراد، ا߳̽ن يميلون إلى

الموجودة في الموقف، وتناول البدائل بعنایة، والتحقق منها قˍل 
  ).٢٠٠٣الشرقاوي،(إصدار Գس̑تˤاԴت 

 العنف المدرسي

ویقصد Դلعنف المدرسي بأنه العدوان ا߳ي یتضمن العنف 
ا̥لفظي والجسمي ضد العاملين في المدرسة والطلاب الآخر̽ن، 

ملائهم ومعلميهم ومحاوߦ الس̑يطرة ̊لى م˞ل Գعتداء ̊لى ز 

كما أنه ̼شمل . الآخر̽ن، والتعدي ̊لى السلطة المدرس̑ية
التخریب والتحطيم المتعمد لممتلكات الآخر̽ن، وتدمير أԶث 

لتعليمية حسين   (المدرسة، مما یؤ̨ر سلبا ̊لى العملية ا
  ).  ٢٠١٠وحسين، 

  الطریقة والإجراءات

  منهج ا߱راسة 

 المنهج الوصفي Գرتباطياعتمدت ا߱راسة الحالية ̊لى  
Գندفاع /لتوضيح العلاقة بين Գسلوب المعرفي التروي

والعنف عند طلبة الصف العاشر في محافظة رام الله والبيرة 
   .في ضوء ̊دد من المتغيرات

  مجتمع ا߱راسة وعينة ا߱راسة 

الأساسي  ˔كون مجتمع ا߱راسة من جميع طلبة الصف العاشر
في محافظة رام الله والبيرة، والبالغ ̊ددهم وفق السˤلات 

߱ى مد̽رԹت التربية  ٢٠١١/٢٠١٢ا߱راسي الرسمية ̥لعام 
وقد اعتمد الباح˞ون العينة . طالبا وطالبة ٦٣٨٥والتعليم 

الطبق̀ة العشوائية كأساس لاخ˗يار عينة ا߱راسة، ح̀ث تم 
߳ߵ بلغت عينة . اسةمن حجم مجتمع ا߱ر % ٣ا˭ذ  ما ̮سˌ˗ه 

تقس̑يمهم الى بنين وبنات مع  ١٩٠ا߱راسة  طالبا وطالبة تم 
̦تمثيل ال̱س̑بي لهم، ثم تم تقس̑يم البنين والبنات حسب  مرا̊اة ا
اصة وا˭يرا تم توزیع الطلاب  توزیعهم في  مدارس حكوم̀ة و˭
بنين وبنات  في المدارس حسب أمˆ̠ن تواˡدهم في المدینة، 

  .وأ˭يرا تم اخ˗يارهم بطریقة عشوائيةوالقریة وا߿يم، 

   أدوات ا߱راسة

اس̑ت˯دم الباح˞ون الأداتين الآتي˖ين لارتباطهما بمتغيرات 
  :وموضوع البحث

قام  ):من إ̊داد الباح˞ين:(اس˖ˍانة العنف  المدرسي -١
الباح˞ون بمراجعة للأدب التربوي المتعلق Դلعنف 

 ،٢٠٠١، العقاد،٢٠٠٨سلۤن، (والعنف المدرسي 
، ˡادو، ٢٠٠٧، القمش ومعایطة،٢٠٠٨العرود، 

، أبو مصطفى والسميري، ٢٠٠٩، الشهري،٢٠٠٥
وقد ). ٢٠٠٣، عبود وعبود،٢٠٠٩، الشهري،٢٠٠٨

تم تقس̑يم مظاهر العنف المدرسي إلى أربع مجالات 
العنف البدني، والعنف ا̥لفظي، والعنف الموˡه نحو (

ه نحو الممتلكات lوقد أ˭ذ). ا߳ات والعنف المو 
فقرة، والعنف  ١٨الباح˞ون العنف البدني والمكون من 
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فقرة، من مق̀اس  جمال  ١٨ا̥لفظي والمكون من 
واما ). ٢٠٠٩الشهري،(، الموجود عند )٢٠٠٨(

فقرة، فتم  ١١العنف الموˡه نحو ا߳ات والمكون من 
أبو مصطفى (أ˭ذه من مق̀اس السلوك العدواني  

ه نحو ، وأ˭يرا العنف الموˡ)٢٠٠٨والسميري، 
فقرات، فقد تم أ˭ذه من  ٩الممتلكات والمكون من 

). ٢٠٠٣عبود وعبود، (مق̀اس العنف ߱ى المراهقين 
߳ߵ ˔كونت اس˖ˍانة العنف المدرسي بصورتها الأولية 

ولأˡل الحصول ̊لى أوزان فقرات  .فقرة ٥٦من 
لمق̀اس ) ٣،٢،١(المق̀اس، أعطيت الفقرات التقد̽رات 

ات، ولما كا lنت جميع فقرات المق̀اس سلبية ثلاثي ا߱ر
) وأح̀اԷ(، )١) (Էدرا(، فان )تدل ̊لى مظاهر العنف(
وقد ˔كونت الأداة بصورتها ا̦نهائية  ).٣) (ودائما(، )٢(

  :فقرة موز̊ة ̊لى ا߽الات التالية ٤٥من 

فقرة، ا߽ال ) ١٢-١(العنف البدني : ا߽ال Գول -
ا߽ال فقرة، ) ١٥.٢٧-١٣(العنف ا̥لفظي : الثاني

) ٩.٣٦- ٢٨(العنف الموˡه نحو ا߳ات : الثالث
العنف الموˡه نحو الممتلكات : فقرة، ا߽ال الرابع

ة ا̦كلية ) ٤٥-٣٧( l٤٥(فقرة و߳ߵ بلغت ا߱ر-
ة) ١٣٥ lدر.  

̥لتحقق من صدق أداة ا߱راسة، : صدق Գس˖ˍانة -
فقرة بصورتها الأولية، تم عرضها ̊لى  ٥٦والمتضمنة 

ة من أعضاء  الهيئة التدر̼س̑ية من المتخصصين مجمو̊
شهادة ا߱كتوراة في ̊لم النفس،  والحاˁز̽ن ̊لى

ون˖ˤ̀ة لما أشار . وأصول التربية، وأساليب التدر̼س
إليه المحكمون أصبحت أداة ا߱راسة في صياغتها 

فقرة موز̊ة ̊لى أربع  ٤٥ا̦نهائية مكونة من 
 ١٢العنف البدني والمكون من : Գول. مجالات

. فقرة ١٥العنف ا̥لفظي والمكون من : لثانيا. فقرة
 ٩العنف الموˡه نحو ا߳ات والمكون من : الثالث
العنف الموˡه نحو الممتلكات : والرابع. فقرات

  . فقرات  ٩والمكون من 

لأˡل التأكد من ثبات Գس˖ˍانة تم  :ثبات Գس˖ˍانة -
حساب معاملات الثبات ߽الات اس˖ˍانة العنف 

ة  lا̦كلية بطریقة، معامل الثبات المدرسي و̥߲ر
دول  lیوضح النتائج ١̠رونباخ الفا، و.  

  ˡ١دول 
  معامل الثبات  ̠رونباخ ألفا لاس˖ˍانة العنف

ــــــدد   مجالات المق̀اس ̊
  الفقرات

ـــــاخ  ̠رونب
  ألفا

  العنف البدني: ا߽ال الأول
  العنف ا̥لفظي: ا߽ال الثاني

ــث ــال الثال ــو : ا߽ ــة نح ˡــف المو العن
  الممتلكات

  العنف الموˡه نحو ا߳ات: ا߽ال الرابع

١٢  
١٥  
٩  
٩  

٠,٦٥  
٠,٨٠  
٠,٧٢  
٠,٧٢  

ة ا̦كلية l٠,٨٧  ٤٥  ا߱ر  

أن قيمة معامل الثبات ̠رونباخ ألفا ߽الات  ١یتضح من ˡدول
البـدني، وا̥لفظـي، والموˡـه نحـو ا߳ات والموˡـه نحـو (العنـف 

،  ٠,٧٢, ٠,٧٢, ٠,٨٠, Դ٠,٦٥لترت̿ـب بلغـت ) الممـتلكات
ـة  وأما lة ا̦كليـة للاسـ˖ˍانة فقـد تمتعـت بدر lالثبات ̊لى ا߱ر

  .٠,٨٧ثبات ̊الية 

 )١٩٨٦من ا̊داد الفرمـاوي (: مق̀اس ˔زاوج الأشكال - ٢
مفـردة  ٢٢مق̀اس ˔زاوج الأشكال المألوفـة یتكـون مـن 

لأشكال مألوفة في الحياة وتتكون كل مفـردة مـن ˓سـعة 
البدائل، أشكال، شكل معياري،  وثمانية أشكال و˓سمى 

وهى ˓ش̑به الشـكل المعيـاري، و̦كـن تختلـف في بعـض 
النقــاط ا߱ق̀قــة مــا ̊ــدا شــكل وا˨ــد وهــو مــا ̼ســمى 

يجمـع الفـاحص ̊ـدد الأخطـاء الـتي . Դلإˡابة الصـحي˪ة
ار̝كبها المفحـوص في كل المفـردات وكـذߵ الـزمن ا߳ي 
ــات زمــن كمــون  lاسـ̑تغرقه، و̊ــلى أســاس م˗وســط در

وم˗وسـط ̊ـدد الأخطـاء  Գس̑تˤابة ̦ـكل أفـراد العينـة
  :߱يهم يمكن ̥لفاحص تصنيف العينة إلى أربع مجمو̊ات

مجمو̊ة المترو̽ن، وهي الـتي حصـلت ̊ـلى زمـن فـوق  -
المتوسط Դل̱سـ̑بة لأفـراد العينـة وار̝كˍـت ̊ـددا مـن 

 .الأخطاء اقل من المتوسط

التي حصـلت ̊ـلى زمـن اقـل  مجمو̊ة المندفعين، وهي -
نة وار̝كˍت ̊ددا من من المتوسط Դل̱س̑بة لأفراد العي 

 .الأخطاء فوق  المتوسط

التي حصلت ̊ـلى زمـن  ̎ير دق̀ق، وهي/مجمو̊ة بطئ -
فوق المتوسط Դل̱س̑بة لأفـراد العينـة وار̝كˍـت ̊ـددا 

 .من الأخطاء فوق المتوسط
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مع ا߱قة، وهى التي حصـلت ̊ـلى زمـن /مجمو̊ة سریع -
اقــل مــن المتوســط Դل̱ســ̑بة لأفــراد العينــة وار̝كˍــت 

  .الأخطاء اقل من المتوسط̊ددا من 

تم حساب صـدق المحـك، وذߵ Դسـ̑ت˯دام  :صدق المق̀اس
ــار النظــري  ــلى الإط ــاء ̊ ــاوي بن ــدها الفرم ــلاث أدوات أ̊ ث

  :للأسلوب موضع ا߱راسة

، وقـد قـام )Գنـدفاع/ التروي( مق̀اس لفظي لق̀اس بعد .١
ــل  ــين  ووˡــد أن معام ــة التق̲ ــا ̊ــلى عين بتطبيقــه جماعي

ي ا̦كمون كانت داߦ عند مس̑توى Գرتباط ̦كل من بعد
 .̊لى التوالي ٠,٠١

كما قام الفرماوي بˌ̲اء مق̀اسـين تقـد̽ریين ̥لمـدرس، یقـوم  .٢
بواســطتهما بتقــد̽ر عينــة التق̲ــين مــن طلابــه مــن ح̀ــث 

 .٠,٠٠١التروي أو Գندفاع، وكانت عند مس̑توى 

، طریقـة إ̊ـادة )١٩٨٦(اسـ̑ت˯دم الفرمـاوي : ثبات المق̀اس
وما لحساب ثبات Գخ˗بار، ح̀ث كانـت ی Գ١٧خ˗بار بعد 

ــزمن ا̦كمــون  ــاط ل ــاملات Գرتب ــدد  ٠,٨٥مع ــ̑بة لع وԴل̱س
  .٠,٦٨الأخطاء 

  صدق المق̀اس في ا߱راسة الحالية

̥لتحقق من صدق المق̀اس، قام الباح˞ون : الصدق الظاهري.أ
̥لفرمــاوي  بعــرض أداة ا߱راســة، ˔ــزاوج الأشــكال المألوفــة

ــن ) ١٩٨٦( ــة م ــن ̊ــلى مجمو̊ ــة التدر̼ســ̑ية م أعضــاء الهيئ
شـهادة ا߱كتـوراة في ̊ـلم الـنفس،  المتخصصين والحاˁز̽ن ̊لى

وأصول التربية، وأساليب التدر̼س، وقد تم Գتفاق Դلإجـماع 
  .̊لى صلاح̀ة أداة ا߱راسة ̥߲راسة الحالية

لأˡل التأكد من ثبات المق̀اس تم حساب : ثبات المق̀اس.ب
) ١٩٨٦̥لفرمـاوي، (ل المألوفة الثبات  لمق̀اس ˔زاوج الأشكا

ولـزمن . ٠,٨٥بطریقة ̠رونباخ ألفا وقد بلغت ̮سـ̑بة الثبـات 
  .Գ٠,٨٣س̑تˤابة 

  المعالجة الإحصائية

تم اســ̑ت˯دام الأســاليب الإحصــائية المناســ̑بة لهــذه ا߱راســة، 
التكــرارات وال̱ســب المئویــة لوصــف عينــة ا߱راســة موضــوع 

أدوات ا߱راسة، البحث، ومعامل ̠رونباخ ألفا لحساب ثبات 
اخ˗بار كاي ˔ربيع لحسـاب الفـروق في مسـ̑توى الصـف تبعـا 
ـــات  لتصـــنيف الطـــلاب، المتوســـطات الحســـابية وԳنحراف
المعياریة، معامل ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين م˗غيرات 

߱لاߦ الفـروق بـين اسـ̑تˤاԴت أفـراد ) ت(ا߱راسة، واخ˗بار 
ــ ــل التبــا̽ن الأ˨ ــة ا߱راســة، وتحلي ادي ̥لكشــف عــن العين

  .الفروق
  نتائج ا߱راسة وم̲اقش̑تها

هــل هنــاك ̊لاقـة بــين الأســلوب المعــرفي : السـؤال Գول
والعنف ߱ى طلبة الصـف العـاشر في ) Գندفاع /التروي(

  محافظة رام الله والبيرة؟

̥لتحقق من صحة هذا ال˖ساؤل قام الباح˞ون Դس̑ت˯دام معامل 
ـات   ԳPearsonرتبـاط بيرسـون lلحسـاب العلاقـة بـين در

طلاب الصف العاشر في محافظة رام الله والبيرة في الأسلوب 
والعنف، ح̀ث كانت قيمـة معامـل ) Գندفاع/التروي(المعرفي 

ومسـ̑توى  Գ٠,٠٢٩نـدفاع /Գرتباط بيرسـون بـين الـتروي
ــاد  ٠,٦٩١ا߱لاߦ  ــص أبع ــۤ يخ ــائيا، وف ــير داߦ إحص وهى ̎

  :كالتالي ٢بذߵ موضحة في ˡدول  النتائج الخاصةالعنف ف

وجـود ̊لاقـة داߦ إحصـائيا ̊ـدم  ٢یتضح من ˭لال ˡـدول 
Գنـدفاع، /، بـين مق̀ـاس الـتروي٠,٠٥عند مس̑توى ا߱لاߦ 

ة العنف lـد  ̊لى ا߽الات الفرعية ̥لمق̀اس، ودرˡو̊ليـه لا یو
دلت هذه الن˖ˤ̀ـة ̊ـلى أن العلاقـة بـين . ارتباط بين المتغير̽ن

َ إلى مســــــ̑توى/الـــــتروي Գنــــــدفاع والعنـــــف لم ˔ــــــرق

  ˡ٢دول 
لى مجالات مق̀اس العنف ߱ى عينة ا߱راسة/بين إˡاԴت الطلاب ̊لى مق̀اس التروي بيرسون معاملات ارتباط   )١٩٠= ن ( Գندفاع، و̊

  سریعو Գس̑تˤابة مع ا߱قة  بطيئو Գس̑تˤابة مع ̊دم ا߱قة  المندفعون  المتروون  ا߽ال
  -٠,٠٣٥  ٠,٠٩٧  ٠,٠٢٧ -٠,٠٦٧  العنف البدني: ا߽ال الأول
  ٠,٠٢٥  ٠,٠٤٦  -٠,٠١٢  -٠,٠٤٥  العنف ا̥لفظي: ا߽ال الثاني

ه نحو ا߳ات : ا߽ال الثالث l٠,٠٣٤  ٠,٠٤٦  ٠,٠٠٣  ٠,٠١٠  العنف المو-  
ه نحو الممتلكات : ا߽ال الرابع l٠,٥٩  ٠,٠٢٥  ٠,٠٩٥  -٠,٠٨٦  العنف المو  

ً عند مس̑توى    ٠,٠٥كل معاملات Գرتباط ̎ير داߦ إحصائيا
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ا߱لاߦ الإحصائية، وقد ̽رجع هذا إلى أن العنف مفهوم مر̠ب 
ه كثيرة ̥لنظر منها  lجۡعي، (ࠀ أوԳ ،لمنظور البيولوݭԴ

 .ویعتمد كل م̲ظور ̊لى ̠يف̀ة تفسيره ونظرته ̥لعنف) النفسي

ومن ˭لال اس̑تعراض الأدب النظري لتعریف 
 الطالب المندفع هو الطالب ا߳يԳندفاع، فإن /التروي

̼س̑تجيب ˉسر̊ة واندفاعية تجاه المواقف والأ˨داث، مما يجعࠁ 
أما الطالب المتروي فهو ا߳ي يميل . عرضة لار̝كاب الأخطاء

إلى التأمل والتفكير ˉشكل عميق في المواقف والمثيرات التي 
ه في الخطأ ة كما وان ثقاف. یتعرض لها مما یقلل من احۡلية وقو̊

ا߽تمع والتي تعكسها Գم˞ال الشعبية  تعزز التعامل مع المواقف 
ة والتربية ا߽تمعية كالمثل، بدون  حسب ما تمليه ̊ليه ا߽مو̊
اعطاء الفرد الفرصة ̥لتفكير في ان ̽كون م̲دفعا او م˗انيا 

  . ̥لتˤاوب مع الموقف

رى الباح˞ون أن ارتباط العنف مع الأسلوب المعرفي  و̽
كما أظهرت ا߱راسات السابقة، أو ̊دم ) ندفاعԳ/التروي(

ارتباطه كما ˡاءت ن˖ˤ̀ة ا߱راسة الحالية، یبين لنا أن الطالب 
. الممارس ̥لعنف قد ̽كون م̲دفعا أو متروԹ في أسلوبه المعرفي

فˍعض مظاهر العنف قد تحتاج من الطالب التفكير والتروي 
والتروي، وإنما لتنف̀ذها، والبعض منها لا يحتاج إلى التفكير 

  .يحتاج إلى التصرف المندفع لإنجازها

ة الأسلوب المعرفي  :السؤال الثاني lهل تختلف در
߱ى طلبة الصف العاشر الأساسي في ) Գندفاع/التروي(

الج̱س، مكان السكن، (محافظة رام الله والبيرة حسب م˗غير 
  ؟)ونوع المدرسة

ة Գسلوب المعرفي حسب م˗غير الج̱س lد : نتائج درˡلا تو
بين  ٠,٠٥فروق ذات دلاߦ إحصائية عند مس̑توى ا߱لاߦ  

ات الأسلوب المعرفي التروي lندفاع ߱ى طلبة الصف /درԳ
العاشر الأساسي في محافظة رام الله والبيرة تعزى لمتغير 

  .   الج̱س

̥لتحقق من صحة هذه الفرضية تم اس̑ت˯دام اخ˗بار مربـع كاي 
حسـب م˗غـير ) Գنـدفاع/ويالتر (لحساب الأسلوب المعرفي 

  . ٣الج̱س كما هو موضح في ˡدول

 ٩,٣٤بلغـــت  أن قيمـــة مربــع كاي ٣یتضــح مـــن ˡـــدول 
ــروق ذات دلاߦ ، )٠,٠٢٥( ــه  توˡــد ف ــلى ان ــدل ̊ وهــذا ی

ــــين البنــــين والبنــــات  في الأســــلوب المعــــرفي   إحصــــائية ب
نلاحظ أن ̮سـ̑بة  ٣وԴلعودة إلى ˡدول ). Գندفاع/التروي(

، وان ̮سـ̑بة البنـات المنـدفعات %٤٣الأولاد المترو̽ن بلغت 
وهذه ̮سب لصالح الأولاد المـترو̽ن والبنـات % ٣٢,٧بلغت 

قد یبدو ̥لوهߧ الأولى عند الحدیث عن الأساليب . المندفعات
المعرف̀ــة، بأنهــا ذات طــابع معــرفي صرف، بمعــنى أنهــا تعكــس 

ˍـاه والإدراك والتفكـير والـتعلم الفروق الفردیة في عمليات Գن̟ 
داني، ح̀ث ˓شـير  lفقط، و̦كنها في حق̀قة الأمر ذات بعد و
إلى الأسلوب المفضـل مـن قˍـل الفـرد في معالجتـه ̥لمعلومـات 
̦ــنمط المتعــارف ̊ليــه  تنظيمهــا، بحيــث يمثــل هــذا الأســلوب ا و
ــا  ــير به ــات والتفك ــˍࠁ في إدراك المعلوم ــن ق ــا م والمفضــل دائم

)Riding & Rayner,1998(߳ߵ هي لا تق˗صرــ ̊ــلى ، 
   أنماط السلوك المعرفي فحسب، بل تتعدى ذߵ لتعكس

  ˡ٣دول 
  ߱ى أفراد عينة ا߱راسة Գندفاع حسب م˗غير الج̱س/ اخ˗بار مربع كاي لحساب  التروي 

  ا߽موع  سریع مع ا߱قة  بطئ مع ̊دم الإتقان  م̲دفع  متروي  الأسلوب المعرفي
  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  التصنيف

  %١٠٠  ٨٦  %١٨,٦  ١٦  %١٤,٣  ١٢  %٢٤,٤  ٢١  %٤٣,٠  ٣٧  ذ̠ور
  %١٠٠  ١٠٤  %٢٩,٨  ٣١  %١٤,٤  ١٥  %٣٢,٧  ٣٤  %٢٣,١  ٢٤  اԷث

  %١٠٠  ١٩٠  %٢٤,٧  ٤٧  %١٤,٢  ٢٧  %٢٨,٩  ٥٥  %٣٢,١  ٦١  ا߽موع
  ٩,٣٤  مربع كاي

ة الحریة l٣  در  
  ٠,٠٢٥  ا߱لاߦ



  ٢٠١٥   ١عدد  ٩مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 
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. الفروق في السلوك Գجۡعي والجوانـب الشخصـية الأخـرى
ـــــنر ـــــدنج وری            ففـــــي هـــــذا الصـــــدد ̼شـــــير كل مـــــن ری

)Riding & Rayner,1998 ( ̦نمط المعرفي لا یـؤ˛ر إلى أن ا
̽تمثــل مــن ˭لالهــا الفــرد المعلومــات عــن العــالم  Դلطــرق الــتي 
 الخارݭ وأسلوب التفكـير فيهـا فقـط، وإنمـا یتعـدى ذߵ إلى

ــي المناســب ــلوك Գجۡع ــذ الس ــاح˞ون . تنف̀ ــزو الب ــد یع وق
ــ˗لاف  ــلائم Գخ ــلوك الم ــذ الس ــات في تنف̀ ــين والبن ــين البن ب

ــرى . إلى طبيعــة التربيــة الــتي یتلقاهــا الطرفــاناجۡعيــا  كــما و̽
الباح˞ون أن ام˗لاك الفرد الوا˨د لأكثر من اسلوب معرفي قد 

 .یؤ˛ر في اس̑تˤابة الأفراد تجاه المواقف

ة Գسلوب المعرفي حسب م˗غير مكان السكن lنتائج در.  

ـــــدول  ˡ ـــــن ـــــع كاي ٤یتضـــــح م ـــــة مرب ـــــت  أن قيم بلغ
وهذا یدل ̊لى  وجود فـروق ، )٠,٠٢٨، احۡل(١٤,١٦٩

) Գنـدفاع/الـتروي(ذات دلاߦ إحصائية في الأسلوب المعرفي 
̽رى الباح˞ون أن طریقة اس̑تˤابة و  .تعزى لمتغير مكان السكن

المؤ˛رات قد تختلـف بنـاءا ̊ـلى اخـ˗لاف إدرǫ̡هـم،  الأفراد مع 
فا߽تمع القروي م˞لا مجتمع تـبرز ف̀ـه السـلطة الأبویـة أكـثر مـن 
 Դلتالي قد یت˯ذ الفرد طریقـة وأسـلوԴا߽تمع المدني وا߿ۤت، و
̥لتعامل مع هذا النوع مـن السـلطة، كـما أن ا߽تمـع في ا߿ـۤت 

يوت وضيق المسا˨ة المعطاة وما تفرضه ̊ليه طبيعة تلاصق الب 
̥لفرد، وԴلتالي القليل من الحریة الشخصية والتي بدورها ت̱˗ج 

بۣ̿ تختلف طبيعـة . طریقة ̥لتعامل تخص طبيعة ت߶ المواقف
فقـد نجـد الـوا߱̽ن یعمـلان . المكان والتر̠يبة الأسریة في المدینة

وԴلتالي فإن نوعية ال̱شاطات الـتي تمـارس، .  لسا̊ات طویߧ
م˗طلبات الحياة اليوم̀ة، كلها عوامل قد تـؤ˛ر في Գخـ˗لاف و 

) ٢٠١٠(وقد أشارت ا߱˨دوح  .في ˓شكل الأساليب المعرف̀ة
ــدفاع /إلى العوامــل المــؤ˛رة في الأســلوب المعــرفي الــتروي Գن

وذߵ بنــاء ̊ــلى دراســات ســابقة عملــت في هــذا ا߽ــال، 
انيـــة، كالعوامــل Գق˗صـــادیة وԳجۡعيـــة، والعوامـــل الوˡد

  . والثقاف̀ة

ة Գسلوب المعرفي حسـب م˗غـير نـوع المدرسـة lنتائج در. 
أوضحت النتائج ̊دم وجود ̊لاقة بين الأسلوب المعـرفي ونـوع 

̎ــير دال إحصــائيا عنـــد ( ٦,١١مربــع كاي  المدرســةإذ بلــغ
ــروق ذات دلاߦ  ، )٠,٠٥ ــد ف ˡــه لا تو ــلى أن ــدل ̊ ــذا ی وه

ــرفي  ــتروي(إحصــائية في اԳســلوب المع ــدفاعԳ/ال ــزى ) ن تع
یعتقــد البــاح˞ون أن  ).حكــومي، ˭اصـة(لمتغـير نــوع المدرسـة 

ال˖شابه ال̱س̑بي ̥لب̿˄ات المدرس̑ية من Էح̀ة طرق التـدر̼س، 
ونوعية المناهج، والب̿˄ة الصف̀ة، ونوعية ال̱شـاطات اللامنهجيـة 
والأســاليب الــتي یقــدࠐا المعلمــون والــتي تعكــس طــریقتهم في 

لتعليمية المتبعـة في ߔ التعامل مع المواقف، كما  وأن الس̑ياسة ا
النو̊ين قد تقلـل مـن الفروقـات النوعيـة بـين المـدارس والـتي 
ن أسـاليب معرف̀ــة قــد ˔رتقــي إلى  ˓سـاهم Դلمســا̊دة  في ˔كــو̽

  . مس̑توى ا߱لاߦ

المشار إ̦يها عند الخطيب ) Riding,1997(وكما أشار ریدنج  
أصل الأسـاليب إلى إԶرة ال˖ساؤلات حول ) ٢٠٠٨(والعتوم 

المعرف̀ة؟ وهل تو߱ مع الشخص؟ أم تو߱ مـن الخـبرة؟ وهـل 
 وما زالت الإˡابة. يمكن أن یو߱ شخص بأنماط معرف̀ة معينة؟

̊ـلى هـذه الأسـ̑ئߧ ق̀ـد البحـث وا߱راسـة، فـإذا افترضــنا أن 
الأساليب المعرف̀ـة تـو߱ مـع الشـخص، أي أنهـا تـورث، فلـن 

وإذا افترضـنا أن . الأسـلوب˓ساهم المدارس Դ̦ك˞ير لتغير هـذا 
ــبرة ˓ســا̊د في ˔كــو̽ن الأســاليب المعرف̀ــة، فقــد ̽كــون  الخ

̥لمدارس دور في ˓شك̀ل هذه الخبرة، وԴلتالي من الممكـن أن 
  .˓ساهم في ˓شك̀ل أساليب معرف̀ة

  
  ˡ٤دول

  ߱ى أفراد عينة ا߱راسة) مدینة، قریة، مخيم(Գندفاع حسب م˗غير مكان السكن /اخ˗بار مربع كاي لحساب فرق التروي
    ا߽موع  سریع مع دقة  بطيء مع ̊دم دقة  م̲دفع  متروي  مكان السكن

  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد  ال̱س̑بة  العدد
 %١٠٠ ٣٣  %٣٦,٤  ١٢  %٩,١  ٣  %٣٩,٤  ١٣  % ١٥,٢  ٥  مدینة
 %١٠٠  ١٣٦  %١٩,٩  ٢٧  %١٤,٧  ٢٠  %٢٦,٥  ٣٦  %٣٩,٠  ٥٣  قریة
 %١٠٠  ٢١  %٣٨,١  ٨  %١٩,٠  ٤  %٢٨,٦  ٦  %١٤,٣  ٣  مخيم

 %١٠٠  ١٩٠  %٢٤,٧  ٤٧  %١٤,٢  ٢٧  %٢٨,٩  ٥٥  %٣٢,١  ٦١  ا߽موع
  ١٤,١٦٩  مربع كاي

ة l٦  الحریة در  
  ٠,٠٢٨  ا߱لاߦ
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ــرԵدون المــدارس  ــن ̽ ــاح˞ون أن الطــلاب ا߳̽ كــما ویعتقــد الب
ــات  ــس الب̿˄ ــن نف ــادمون م ــهم ق ــة هم أنفس الخاصــة والحكوم̀

فالطالب ا߳ي ̽رԵد المدرسـة الخاصـة نجـده . والمعلمون كذߵ
وԴلمثـل يحـدث ذߵ مـع . بعد س̑نوات في المـدارس الحكوم̀ـة

بــين فــالاخ˗لاط والتبـادل قــد یقلــل مـن Գخ˗لافــات . المعـلم
  . نوعية المدارس

ـة العنـف ߱ى طلبـة  :نتائج السؤال الثالث lهـل تختلـف در
الصـف العـاشر الأســاسي في محافظـة رام الله والبـيرة حســب 

  ؟)الج̱س، مكان السكن، ونوع المدرسة(م˗غير 

ة العنف حسب م˗غير الج̱س lنتائج در.  

وجـود فـروق ذات دلاߦ إحصـائية عنـد  ٥یتضح من ˡدول 
ــاԴت  ٠,٠١مســ̑توى ا߱لاߦ الإحصــائية  ˡــين م˗وســطات إ ب

ـة العنـف المـدرسي تبعـا لمتغـير ˡـ̱س  ةالطلب lفۤ یتعلـق بدر
ـة ا̦كليـة ̥لعنـف المـدرسي lـة  ،الطالب ̊ـلى ا߱ر lأي أن در

ة العنف المدرسي  lالعنف المدرسي بين الأولاد تختلف عن در
عــودة إلى المتوســطات الحســابية لــلأولاد وԴل. بــين البنــات

ــات  )١,٤٦٧( وا߳ي هــو أ̊ــلى مــن المتوســط الحســابي ̥لبن
مما یعني وجود فروق بين البنات والبنـين ولصـالح   )١,٣٢٨(

  .البنين

وجـود فـروق ذات دلاߦ إحصـائية  ٥وكما یتضح مـن ˡـدول 
بين م˗وسطات إˡاԴت  ٠,٠١عند مس̑توى ا߱لاߦ الإحصائية 

ــة العنــف المــدرسي تبعــا ߽ــالات  lالطــلاب  فــۤ یتعلــق بدر
بعد العنف الموˡه و  البعد ا̥لفظيو  البعد البدني :مق̀اس العنف

ممـا یعــني  ٠,٠١ضـد الممـتلكات، ح̀ـث بلـغ مسـ̑توى ا߱لاߦ 
المتوسـطات قد بلغت و  .وجود فروق في أبعاد العنف المذ̠ورة

بعــد و ، )١,٤٦٧(عـد العنــف البـدني الحسـابية  لــلأولاد في ب
 ، وبعد العنف الموˡه ضد الممتلكات)١,٥٦٥( العنف ا̥لفظي

أ̊لى من المتوسطات الحسابية ̥لبنات في بعد  هيو )١,٢٢٦(
، )١,٣٥٠( بعـد العنـف ا̥لفظـيو ، )١,٣٢٨( العنف البـدني

، مما یعني وجود )١,١٢٩( وبعد العنف الموˡه ضد الممتلكات
  .والبنين ولصالح البنينفروق بين  البنات 

فـلم أما فۤ يخص البعد الثالث وهو العنف الموˡه ضـد ا߳ات 
بمعــنى انــه لا توˡــد  ٠,٠٥مســ̑توى ا߱لاߦ عنــد  یظهــر فــرق

ـرى البـاح˞ون أن  .فروق بين البنين والبنات في هـذا البعـد و̽
الفروق بين الج̱سين قد ت̱ˍع من ا߱ور ا߳ي ̽رسمه ا߽تمع ̦ߕ 

یعطــي الصــلاح̀ة  ̥لــو߱ بــأن يمــارس العنــف  الج̱ســين، فهــو
  .وˉشكل جرئي أكثر مما ̼سمح به ̥لب̱ت

وقد یفرض ا߽تمع ̊لى البنات ضوابط أكثر من ت߶ التي 
یفرضها ̊لى الأولاد، والتي بدورها قد ˔زید من قدرة البنات 
̊لى لجم عنفهن والتحكم في غضبهن حتى لا یظهرن بصورة 

̊لى العكس Դل̱س̑بة  للأولاد فانهم . ̎ير مقˍوߦ اجۡعيا
بحریة في التعبير تجعلهم  یعبرون عما يجول في أنفسهم  يحظون 

Դلطریقة التي ̽رتأونها حتى وإن كانت ̎ير مرغوب فيها 
كما ویعتقد الباح˞ون Դن التكو̽ن الجسمي العضلي . إجۡعيا

̥لو߱ قد ̼سمح ࠀ بإمكانية توج̀ه السلوك العنيف نحو الآخر،

  ٥ ˡدول
  المدرسي̊لى مق̀اس العنف والطالبات الطلاب لاس̑تˤاԴت ) ت(نتائج اخ˗بار 

 قيمة ت Գنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد الج̱س  ا߽ال
  العنف البدني: ا߽ال الأول

  
 *٥,٧٤  ,٢٨  ١,٥٩  ٨٦ و߱
  ,٢١  ١,٣٨  ١٠٤  ب̱ت

 *٥,٣  ,٣٢  ١,٥٦  ٨٦ و߱  العنف ا̥لفظي: ا߽ال الثاني
  ,٢٣  ١,٣٥  ١٠٤  ب̱ت

  : ا߽ال الثالث
  العنف الموˡه نحو ا߳ات

 ,٧٥  ,٢٨  ١,٣٧  ٨٦ و߱
  ,٣٤  ١,٤٠  ١٠٤  ب̱ت 

  : ا߽ال الرابع
 العنف الموˡه نحو الممتلكات

  *٢,٨٨  ,٢٦  ١,٢٢  ٨٦ و߱ 
  ,١٩  ١,١٢  ١٠٤  ب̱ت 

ة ا̦كلية l٤,٦٧  ,٢٣  ١,٤٦ ٨٦ و߱    اا߱ر*  
  ,١٧  ١,٣٢ ١٠٦  ب̱ت 

  ٠,٠١دال عند مس̑توى دلاߦ * 
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 ٣٤ 

ߧ  ߧ التي يمر بها الطلاب بنين وبنات، وهى مـر˨ كما وأن المر˨
المراهقة ومـا يحـدث فيهـا مـن تغـيرات هرمونيـة قـد تـؤ˛ر ̊ـلى 

  . السلوك

ة العنف حسب م˗غيرمكان السكن lولفحص هـذه . نتائج در
والنتـائج الفرضية فقد تم إجراء اخ˗بار تحليل التبـا̽ن الأ˨ـادي 

  . ˡ٦دولفي موضحة 

̊ـدم وجـود فـروق ذات دلاߦ وقد بي̱ت نتائج تحليـل التبـا̽ن 
ـــد مســـ̑توى ا߱لاߦ الإحصـــائية   ـــين ٠,٠٥إحصـــائية عن ، ب

ة ا̦كليـة ̥لعنـف  l߱رԴ ت الطلاب فۤ یتعلقԴاˡم˗وسطات إ
ة العنـف المـدرسي كـما ̊ـبر  lالمدرسي، وبعبارة أخرى فان در

Դتهم ̊لى مق̀اس العنف المـدرسي عنها الطلاب من ˭لال إˡا
لا تختلف Դخ˗لاف مكان السكن، سواء كانت مدینة، قریـة، 

فروق ذات دلاߦ إحصائية عنـد مسـ̑توى لم تظهر كما . أم مخيم
بين م˗وسطات إˡاԴت الطلاب فۤ  ٠,٠٥ا߱لاߦ الإحصائية  

ــة العنــف المــدرسي  lالعنــف البــدني،  في مقــای̿سیتعلــق بدر
العنـف الموˡـه و العنف الموˡه نحـو ا߳ات، و العنف ا̥لفظي، و 

ا߱لاߦ الإحصـائية أكـبر كان مسـ̑توى ، ح̀ـث )نحو الممتلكات
  .٠,٠٥من قيمة ألفا 

ه ا߱راسة في ضـوء تواˡـد هـؤلاء يل إويمكن تفسير ما توصلت 
الطلبـة تحــت ظــروف م˖شــابهة وˉشـكل ̮ســ̑بي مــن الناح̀ــة 

درســـ̑ية، Գق˗صـــادیة، وԳجۡعيـــة، والأسریـــة، والب̿˄ـــة الم
وكذߵ قد یعود ̊دم وجود الفروق إلى ̠ون الطلبة Դخ˗لاف 

وا˨دة وإن اخ˗لفـت ̮سـ̑بها مـن  م̲اطق سك̲اهم یعانون معاԷة
كــما وأن وصــول التك̲ولوج̀ــا ووســائل Գتصــال . قˍــل المحتــل

ا߿تلفة إلى كل المناطق السك̲ية ودخولها إلى معظـم البيـوت، 
ن توفر وسـائل أكما . وعية بين الطلابنقد قلل من الفروق ال 

ـــرى وا߿ـــۤت ـــدن والق ـــين الم ـــالات ب ـــلات وԳتص  المواص
الفلسطي̱̀ة وˉشكل ̠بير، وتعلم وعمـل أهـالي القـرى وا߿ـۤت 
في المدینة قد ساهم في احـ˗كاك واخـ˗لاط الأشـ˯اص بعضـهم 
ــة  ــادیة وԳجۡعي ــات Գق˗ص ــن الفروق ــل م ــا قل ــبعض، مم ب

لتعليمية ب̿نهم    .وا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  ٦ ˡدول
ة العنف ̊لى مق̀اس العنف المدرسي ߱المتوسطات الحسابية وԳنحرافات المعياریة  lم˗غير مكان السكنحسب ر  

 Գنحراف المعياري المتوسط الحسابي  العدد مكان السكن ا߽ال
   :ا߽ال الأول

  العنف البدني
  

 ,٢٦ ١,٥٢ ٣٣ مدینة
 ,٢٦ ١,٤٨ ١٣٦ قریة
 ,٢٥ ١,٤١ ٢١ مخيم

 ,٢٦ ١,٤٨ ١٩٠ ا߽موع
  : ا߽ال الثاني

 العنف ا̥لفظي
  

 ,٢٨ ١,٤٣ ٣٣ مدینة
 ,٣٠ ١,٤٥ ١٣٦ قریة
 ,٢٥ ١,٤١ ٢١ مخيم

 ,٢٩ ١,٤٤ ١٩٠ ا߽موع
  : ا߽ال الثالث

  العنف الموˡه نحو ا߳ات
 ,٢١ ١,٣٣ ٣٣ مدینة
 ,٣٣ ١,٤١ ١٣٦ قریة
 ,٢٩ ١,٣٣ ٢١ مخيم

 ,٣١ ١,٣٩ ١٩٠ ا߽موع
  : ا߽ال الرابع

  العنف الموˡه نحو الممتلكات
 ,٢٦ ١,٢٠ ٣٣ مدینة
 ,٢٣ ١,١٦ ١٣٦ قریة
 ,١٨ ١,١٧ ٢١ مخيم

 ,٢٣ ١,١٧ ١٩٠ ا߽موع
  

ة ا̦كلية lا߱ر  
 

 ,٢١ ١,٣٩ ٣٣ مدینة
 ,٢٢ ١,٣٩ ١٣٦ قریة
 ,١٨ ١,٣٤ ٢١ مخيم

 ,٢١ ١,٣٩ ١٩٠ ا߽موع





 


 

 

 ٣٥  

ة العنف حسب م˗غير نوع المدرسة lلاخ˗بار هـذه  .نتائج در
̥لعينات المس̑تقߧ  ،T-test) ت(الفرضية تم اس̑ت˯دام اخ˗بار 

  .٧ل وكانت النتائج كما هو موضح بجدو 

̊ـدم وجـود فـروق ذات دلاߦ إحصـائية ٧یتضح مـن ˡـدول 
، بـــين م˗وســـطات ٠,٠٥عنـــد مســـ̑توى ا߱لاߦ الإحصـــائية 

ــدرسي ߱ى  ــف الم ــة العن lــق بدر إˡــاԴت الطــلاب فــۤ یتعل
߱راس̑ية تبعا لمتغير نوع المدرسة، ح̀ـث بلغـت طلاب العينة ا

ــف  ــة ̥لعن ــة ا̦كلي lــلى ا߱ر ــار ̊ ــة مســ̑توى ا߱لاߦ للاخ˗ب قيم
̊دم وجود فروق بحسب م˗غير نوع مما یعني ، ٠,٣٠المدرسي 

ــة  هي  ــدارس الحكوم̀ ــف في الم ــة العن lالمدرســة، أي أن در
ــة العنــف في المــدارس الخاصــة lوكــما یتضــح مــن .  بـنفس در

فـرق ذات دلاߦ إحصـائية عنـد مسـ̑توى ظهر فقد  ٧ ˡدول
ـة  ٠,٠٥ lت الطـلاب  فـۤ یتعلـق بدرԴـاˡبين م˗وسـطات إ

ــا  ــدرسي تبع ــف الم ــف في االعن ــاس العن ــن مق̀ ــال الأول م ߽
فقـد كان  ٧كما یظهر في ˡـدول  و، )العنف البدني(المدرسي 

ــة  )١,٤٦٧(لمتوســط الحســابي ا ــدارس الحكوم̀ ــۣ كان̥لم  ب̿
ــدارس الخاصــة المتوســط الحســابي  ــني )١,٥٨٠(̥لم ــا یع ، مم

وجود فروق بين المدارس الحكوم̀ة والخاصة ولصالح المـدارس 
    .الخاصة

الأولى : ̽رى الباح˞ون أن ن˖ˤ̀ـة ا߱راسـة قـد تفسرـ بطـریق˗ين
في ضوء Գستراتيجية التي وضـعتها التربيـة والتعلـيم ̥ل˪ـد مـن 

تعطي ظاهرة العنف في المدارس، والتي قد ˔كون قد أعطت و 
وقـــد كانـــت هـــذه الإســـتراتيجية ̊ـــلى ̊ـــدة . نتـــائج إيجابيـــة

كتب (المس̑توى الأول ̊لى صعيد المناهج ا߱راس̑ية : مس̑توԹت
ح̀ــث تحتــوي هــذه ا̦ك˗ــب ̊ــلى ) المدنيــة، والصــ˪ة والب̿˄ــة

مواضيع توعية تخص تعلـيم الطالـب ࠐـارات ح̀اتيـة كالتعـاون، 
ــرأي الآخــر ــل ال ــر̽ن، وتقˍ ــترام الآخ ــا والمشــاركة، وا˨ ، وكله

والمسـ̑توى . ࠐارات ˓سا̊د ̊لى الحد مـن العنـف بـين الطلبـة
 .الثاني في ˔زوید المدارس Դلمرشد̽ن

ة ̥لتعبـير عـن أشـكال /أو قد ˔كون المسا˨ة المعطـاة ̥لطالـب
ة غضـبه وعنفـه ویفـرغهما /العنف ߱یه محدودة، ف̀لجم الطالب

اصـة (في أمˆ̠ن وأهداف أخرى  كالاح˗لال، الب̿˄ـة المحيطـة و˭
أن الطالب قد ̽كون حصر تفكيره في مظـاهر العنـف دا˭ـل 

  ).المدرسة

ات ا߱راسة في ضوء ما أظهرته نتائج ا߱راسة  :توصيات ومقتر˨
  :یوصي الباح˞ون بما یلي

زԹدة وعي الطلبة Դلأساليب المعرف̀ـة والطریقـة المفضـߧ  -١
فكلـما زادت معرفـة . عند الطالـب ̥لتعامـل مـع المواقـف

ــه التعامــل مــع المواقــف الطالــب بأســلوبه  المفضــل أمك̲
 .والأ˨داث بطریقة واعية ومدروسة

عمل دورات للأهـل والمدرسـين لـزԹدة وعـيهم بطبيعـة  -٢
ߧ، والحد من مظاهر العنف عند الطلبة لمسا̊دتهم  المر˨

ߧ ˉسلام ولمعرفـة الفـروق الفردیـة بـين  ̊لى اج˗ياز المر˨
 .الج̱سين

  ˡ٧دول 
  )١٨٨. ح.د( حسب نوع المدرسة مق̀اس العنفمجالات ̥لعينات المس̑تقߧ ̊لى ) ت(نتائج اخ˗بار 

 قيمة ت Գنحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد نوع المدرسة  ا߽ال
  :ا߽ال الأول

  العنف البدني
 ,٢٦ ١,٤٧ ١٥٦ حكوم̀ة

١,٩٧* 
 ,٢٧ ١,٥٨ ٢٥  ˭اصة

  : ا߽ال الثاني
  العنف الجسمي

 ,٣٠ ١,٤٤ ١٥٦ حكوم̀ة
٦٢, - 

 ,٣٠ ١,٤٨  ٢٥  ˭اصة
  : ا߽ال الثالث

ه نحو ا߳ات lالعنف المو  
 ,٨٥ ,٣٣ ١,٤٠٠ ١٥٦ حكوم̀ة
  ,٢٢ ١,٣٤  ٢٥  ˭اصة

  : ا߽ال الرابع
ه نحو الممتلكات lالعنف المو 

 ١,٣٥ ,٢٢ ١,١٦ ١٥٦ حكوم̀ة
  ,٣٠ ١,٢٤  ٢٥  ˭اصة

 ١,٠٣ ,٢٢ ١,٣٨ ١٥٦ حكوم̀ة  ا̦كلي
  ٢٢ ١,٤٣ ٢٥  ˭اصة

 ٠,٠٥ذات دلاߦ إحصائية عند مس̑توى * 
    



  ٢٠١٥   ١عدد  ٩مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

  

 ٣٦ 

ــع محافظــات  -٣ ــث ̼شــمل جمي توســ̑يع نطــاق البحــث بحي
 .الوطن

ــ̑ية، ومنهــا مقــای̿س  -٤ ــد المــدارس Դلمقــای̿س النفس ˔زوی
ــویين ̊ــلى  ــدریب المرشــد̽ن الترب ــة، وت الأســاليب المعرف̀

المهنية، ونمط الطالب في تطبيقها لأهميتها في Գخ˗يارات 
 .تفا̊ࠁ Դلصف، وتعدیل السلوك

  ع̕المراج

بعــض الأســاليب المعرف̀ــة ). ٢٠٠٠(أبــو ســ̑يف، حســام 
ـــة  الســـائدة ߱ى عينـــة مـــن طـــلاب الجامعـــة الأمر̽ك̀
ـــنمط التخصـــص ا߱راسي وبعـــض م˗غـــيرات  ˊ و̊لاق˗ـــه 

 .١٦٥-١٦٢، )٥٥( مجߧ ̊لم النفس،الشخصية، 

). ٢٠٠٨(أبو مصطفي، نظمي عودة؛ السميري نجـاح، عـواد 
دراســة (̊لاقـة الأ˨ــداث الضــاغطة Դلسـلوك العــدواني 
مجــߧ ، )مˍدئيـة ̊ـلى عينـة مـن طــلاب ˡامعـة الأقصىـ

  .٤١٠-٣٤٧، )١(١٦، الجامعة الإسلام̀ة

العنـف المـدرسي بــين الأسرة ). ٢٠٠٥(أميمـة م̲ـير ، ˡـادو
ـــلام ـــاهرة .والمدرســـة والإ̊ دار الســـ˪اب ̥ل̱شرـــ : الق

  .والتوزیع

لتنمية  دراسة حول ). ٢٠٠٤(ˡامعة بيرزیت مركز دراسات ا
دراسـة أس̑بابه أԶره، وآليات الحل، : العنف المدرسي

 .كمية ونوعية في مدارس الضفة الغربية وقطاع غزة 

مسح العنف  ).٢٠٠٦(الجهاز المركزي للإحصاء الفلسـطيني 
-)٢٠٠٦كانون Զني،  -٢٠٠٥كانون أول، (الأسري 

  .فلسطين–رام الله  النتائج الأساس̑ية،

ـــد العظـــيم، حســـين ســـلامة  ).  ٢٠١٠(حســـين، طـــه عب
. استراتيجيات وˊرامج مواݨة العنف والمشاغبة في التعليم

 .دار الوفاء: الإسك̲دریة

ــ  ــاهر خضر ــن ظ ــدري، شر̽ ــير الناقــد ). ٢٠٠٦(الحي التفك
߱ى ) Գنـدفاع –التأمـل (و̊لاق˗ه Դلأسـلوب المعـرفي 

ߧ الإ̊دادیة  رساߦ ماجس̑تير ̎ير م̱شـورة،. طلبة المر˨
  .كلية التربية، ˡامعة الموصل

أ˛ر ). ٢٠٠٨(الخطيب، محمد إˊراهيم، العتوم، ̊دԷن یوسف 
̦تمثيــل  ̦ــنمط المعــرفي والتــدریب ̊ــلى اســتراتيجيات ا ا
ـــل  ـــارات ˨ ـــة ࠐ ˔نمي ـــي في  ـــتعلم Գجۡع ـــي وال الفراغ

مجـߧ العلـوم التربویـة وԳجۡعية، المشߕت الرԹضية 
  .١٦٠- ١٣٣، )٤( ٩،والنفس̑ية

الأساليب المعرف̀ة ) .٢٠١٠(ا߱˨دوح، أسماء سلۤن نصيف 
ــــة الجامعــــات  ــــ ߱ى طلب ــــو˔ر النفسي ــــا Դلت و̊لاقته

ـــورة، . الفلســـطي̱̀ة ـــ̑تير م̱ش ـــاߦ ماجس ـــة رس الجامع
 .الإسلام̀ة، غزة

ق˗ـه العنـف المـدرسي و̊لا). ٢٠٠٣(الزبيدي، ̊ـلي ˡـاسم 
لته ا߱راس̑ية ونوع المدرسة بحث . بج̱س الطالب ومر˨

 .اˊن رشد ˡامعة بغداد̎ير م̱شور، 

دراسـة لـبعض المشـߕت ). ٢٠٠٠(زكي، وس̑يمة محمد عمـر 
ߧ مـا قˍـل المدرسـة Գبتدائيـة  السلو̠ية ߱ى أطفال مر˨
ــــي،  ــــيرات الحــــكم الخلق ــــا في ضــــوء م˗غ ــــة المني بمدین

رســاߦ ماجســ̑تير . Գنــدفاع/المغــا̽رة والــتروي/المســا̽رة
  .ˡامعة المنيا، كلية التربيةم̱شورة، 

. يكولوج̀ة الــتعلمسـ ̑ـ). ١٩٩٦(الــزԹت، ف˗حــي مصــطفى 
  .دار ال̱شر ̥لˤامعات: القاهرة

مشكلة العنف والعدوان ߱ى ). ٢٠٠٨(سلۤن، س̑ناء محمد 
 .̊الم ا̦ك˗ب: القاهرة. الأطفال والش̑باب

ــرت  ــنفس المعــرفي). ٢٠٠٠(سوســلو، روˊ ــلم ال ˔رجمــة . (̊
الصبوة، محمد نجيب، كامل، مصطفى محمـد، ا߱ق، محمـد 

  .الأنجلو المصریةمك˗بة : ، القاهرة)الحسانين

، ٢ط. ̊لم الـنفس المعـاصر). ٢٠٠٣(الشرقاوي، أنور محمد 
  .مك˗بة الأنجلو المصریة:القاهرة 

ــنفس المعــرفي المعــاصر). ١٩٩٢(الشرـقـاوي، أنــور محمــد  . ال
  .الأنجلو المصریة: القاهرة

الأسـاليب المعرف̀ـة الإدرǫ̠يـة ). ١٩٨٢(الشریف، Էدیة محمود 
ــز ــالم. النفسيــ و̊لاقتهــا بمفهــوم الۡ̽ ، )٢(١٣، الفكــر ̊

١٣٤-١٠٩.  

العنف في المـدارس ). ٢٠٠٣(الشهري، ̊لى ˊن عبد الرحمن 
الثانویة من وݨة نظر المعلمـين و الطلبـة، ˡامعـة Էیـف 

  .رساߦ ماجس̑تير ̎ير م̱شورة. العربية الأم̲ية، السعودیة

العنـف ߱ى ) .٢٠٠٩(الشهري، ̊لي ˊـن نـوح عبـد الـرحمن 
ߧ المتوســطة في ضــوء بعــض المتغــيرات  ــلاب المــر˨ ط





 


 

 

 ٣٧  

رسـاߦ ماجسـ̑تير . النفس̑ية وԳجۡعية في مدینة ˡـدة
  .، ˡامعة أم القرى، مكة المكرمة̎ير م̱شورة

عبــود، صــلاح ا߱̽ــن عبــد الغــني، عبــود، سحــر عبــد الغــني 
معـرفي سـلوكي في  فا̊لية ˊرԷمج إرشـادي). ٢٠٠٣(

، المــؤتمر الســ̑نوي خفــض ˨ــدة العنــف ߱ى المــراهقين
  .العاشر، مركز الإرشاد النفسي، ˡامعة ̊ين شمس

المعرفي النظریة  ̊لم النفس). ٢٠٠٤(العتوم، ̊دԷن یوسف 
 .دار المسيرة: عمان. والتطبيق

العنف Գسري دوافعه ). ٢٠٠٨(العرود، محمد عبد السلام 
  . دار الفارق ̥ل̱شر والتوزیع: عمان. واԶر ̊لاˡه

س̑يكولوج̀ة العدوانية ). ٢٠٠١(العقاد، عصام عبد ا̥لطيف 
 . دار غریب ̥لطبا̊ة وال̱شر: القاهرة. و˔رویضها

: Գسك̲دریة. الجريمة في مجتمع فقير). ٢٠٠١(عوض، الس̑يد 
 .المك˗بة المصریة

سلوك العنف و̊لاق˗ه Դلشعور ). ٢٠٠٩(عياش، ليث محمد 
Դدار الصفاء: عمان. لندم.  

̠راسة تعلۤت اخ˗بار ˔زاوج ). ١٩٨٦(الفرماوي، حمدي ̊لي 
الأنجلـو : القـاهرة. الأشكال المألوفة للأطفال الراشـد̽ن

  . المصریة

ــين ). ٢٠٠٩(الفرمــاوي، حمــدي ̊ــلي  ــة ب الأســاليب المعرف̀
  .دار صفاء ̥ل̱شر والتوزیع :عمان .النظریة والتطبيق

Գنـدفاع و̊لاق˗ـه  –التأمـل ). ١٩٨٦(فر̽ر، فاطمة ˨لمـي 
، ، رساߦ دكتوراه ̎ير م̱شورةببعض المتغيرات المعرف̀ة

  .كلية التربية، ˡامعة الزقازیق

ــرحمن  القمــش،  مصــطفى نــوري ، والمعایطــة، ˭ليــل عبــد ال
: عـمان.  ԳضطراԴت السلو̠ية وԳنفعالية).  ٢٠٠٧(

  .دار المسيرة ̥ل̱شر والتوزیع

ا߳كاء Գنفعـالي والتحصـيل ) .٢٠٠٦( محمود، أ˨ـلام حسـن
ــة في ضــوء الأســلوب  ــة التربي ا߱راسي ߱ى طــلاب كلي

دراسات عربية في ̊لم ، )التروي  –Գندفاع ( المعرفي 
  .٨٤٤-٧٥٧، ) ٤٩( ٥، النفس

ــيرات ). ٢٠٠٩(المســ̑تكاوي، طــه احمــد  ــض المتغ ــدرة بع ق
ا߱يموجراف̀ة ̊لى الت̱ˍؤ Դلسلوك العنيف ߱ى تلام̀ذ و 

ندوة ̊لم النفس وقضاԹ الأسرة ميذات الثانویة العامة، تل 
  .ˡامعة البحر̽ن. الخليجية

). ٢٠٠٩(مصــطفى، شــ̑يلان ̊ــˆكف، وعز̽ــز، عمــر إˊــراهيم 
و̊لاق˗ـــه ) Գنـــدفاعي –التـــأملي (الأســـلوب المعـــرفي 

Դلمسؤولية Գجۡعيـة ߱ى مـد̽ري ومـد̽رات المـدارس 
 ˡامعــة مجــߧ.العــراق –الثانویــة في إقلــيم و̠ردســ̑تان 

  .١٣١-٩٨، )١(٤،̠ر̠وك

تق̀ــيم لحجــم ظــاهرة ). ٢٠١٠(وزارة التربيــة والتعلــيم العــالي 
العنف في المدارس الفلسطي̱̀ة دراسة قا̊دیة لتˤارب 

  .ضواݮ القدس وشرق غزة –" الطلبة ومواقفهم م̲ه
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