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The Effectiveness of Using Social Communication Networks in Teaching Geography to 
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The present study aimed to assess the effectiveness of using social communication networks in teaching 
geography to develop academic achievement and self-efficacy of college of education students. For achieving 
that, the researcher prepared a teaching guide, a test in academic achievement and a scale of self-efficacy in 
teaching. The study sample was (86) students, divided into two groups; the experimental group was (42) 
students and the control group was (44) students. The pre – test was conducted on both groups; experimental 
and control. The experimental group studied the course using social networks (Facebook) where the control 
group studied the course using the traditional method. Then, the post – test was conducted on both groups. 
The study results showed significant statistical differences between mean scores of the experimental group 
students and that of the control group students on the post test of the academic achievement test and the scale 
of self-efficacy in teaching in favor of the experimental group students. This suggests the effectiveness of 
using social communication networks in teaching geography to develop academic achievement and self-
efficacy of college of education students. 

Keywords: Social communication networks, facebook, geography teaching, academic achievement, self-
efficacy in teaching. 
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 ١٩٨  

 التقدم عن الناتجة السریعة الحالي Դلتغيرات العصر ی˖سم
 والتك̲ولوݭ المصاحب لثورة المعلومات وԳتصالات، العلمي

موǫ̠بتها؛ لمواݨة ما ی̱˗ج عنها  التربوي النظام ̊لى والتي تفرض
 وزԹدة المعلومات وتنوع مصادرها، كثرة :من مشߕت م˞ل

اجتهم لب̿˄ات أ̊داد یة تمكنهم من التعامل تعلم ˛ر  المتعلمين، و˨
  .مع هذه التطورات بفا̊لية

 الإنجازات أهم من" الإنترنت"ش̑بكة المعلومات ا߱ولية  وتعتبر
 الإ̮سانية تخدم الحالي، فه̖ي العصر شهدها التي التك̲ولوج̀ة

 ˔زداد كما ̥لمعلومات، تقديمها وكفاءة ان˖شارها وا˓ساعها بقوة
 ˛ریة، تعلم توفير ب̿˄ة ̊لي لقدرتها التربوي، في ا߽ال أهميتها

لتعليمية في المؤسسات مكانها تأ˭ذ بدأت أن ˭اصة بعد  ا
الشرح والإیضاح، كما تعتبر وس̑يߧ لنقل وتبادل  في ̥لمسا̊دة

الآراء والأفكار، والتفا̊ل مع العالم الخارݭ، وسا˨ة للأ̮شطة 
لتعليمية الهادفة   ).٥٢، ٢٠٠٢محمد، (ا

أن ش̑بكة المعلومات  (Dunn, 2012)ح̀ث یؤكد دان 
ا߱ولية أصبحت جزء ح̀وԹ من التدر̼س، بما توفره من 
مصادر ̥لتعليم والتعلم التي یتم توظيفها في ا߱روس والواجˍات 
اليوم̀ة، وتمكين المعلمين والتلام̀ذ من الوصول إلى كميات لا 
لتعليمية،  محدودة من المعارف والمعلومات التي تثري العملية ا

يجعل من الطرق التقليدیة طرقا ̊ديمة الجدوى  الأمر ا߳ي قد
لتعليمية بعد الآن  ˭اصة بعد. ول̿ست القا̊دة في العملية ا

الجيل ( المعلومات ل̱شر وس̑يߧ مجرد ̠ونها ح̀ث من تطورها
الجيل الثاني (والتواصل  وس̑يߧ للاتصال إلى) الأول ̥لویب

 ا̊لم˗ف ̎ير م˗لقي من المتعلم نقل ̊لى سا̊دت لأنها ؛)̥لویب
ال م˗علم إلى ّ  ومن والتطبيقات، في الخدمات ومشارك فع

 یتم تفا̊لية وسائط إلى مس̑بقا المعدة المحتوԹت ̊لى التركيز
 الآخر̽ن  مع وی˖شارك فيها المتعلم، طریق عن إنتاݨا

(Downes, 2006).  

 تغيرت العلاقة كما الإنترنت، ش̑بكة إلى النظرة ߳ߵ تغيرت
لمواقعها  زاˁر̽ن من مجرد ف˗حولوا الش̑بكة، وت߶ الأفراد بين

إلى مساهمين  یتصفحون ما ت̱شره من معلومات، الإ̦كترونية،
 العالم حول للآخر̽ن وعرضها ߱يهم من معلومات، ما في ̮شر

  .(Watson & Harper, 2008)سهوߦ  ˊكل

الجيل  تطبيقات أهم من Գجۡعي التواصل ش̑بكات وتعد
بأنها مصطلح ) ٢٠١١(الثاني ̥لویب، ح̀ث یعرفها كاتب 

̼شير إلى ت߶ المواقع ̊لى ش̑بكة الإنترنت، والتي ظهرت مع ما 

یعرف Դلجيل الثاني ̥لویب ح̀ث ت˖̀ح التواصل بين 
مس̑ت˯دميها في ب̿˄ة مجتمع افتراضي يجمعهم وفقا لاهۡماتهم أو 

بحيث یتم ذߵ عن , ...)شركة -صحافة -ب߲ -ˡامعة(انۡءاتهم 
طریق ˭دمات التواصل المباشر كإرسال الرسائل أو المشاركة 
في الملفات الشخصية للآخر̽ن وتعرف أخˍارهم ومعلوماتهم 

وت˖̲وع أشكال وأهداف ت߶ الش̑بكات . التي ی˖̀حونها ̥لعرض
Գجۡعية فˍعضها ̊ام يهدف إلى التواصل العام و˔كو̽ن 

ن  الصداقات حول العالم، وبعضها ̽تمحور حول ˔كو̽ الآخر 
ش̑بكات اجۡعية في نطاق محدود وم̲حصر في مجال معين 

ش̑بكات المحترفين وش̑بكات المصور̽ن وش̑بكات : م˞ل
  .الإ̊لام̀ين

ت˖سم ش̑بكات التواصل Գجۡعي ˉسمات أساس̑ية  ح̀ث
جعلها تختلف عن مواقع ش̑بكة المعلومات ا߱ولية الأخرى، 

ددتها سلۤن    :فۤ یلي) ٢٠١٣(و˨

 تتوفر ح̀ث: المس̑ت˯دمون بˌ̲ائه یقوم الموقع محتوى -
 ویقوم كل الفا̊ߧ، المبتكرة والخدمات الأدوات ̥لجميع

 ش̑بكة تتكون وԴلتالي صفحته، محتوى بˌ̲اء مس̑ت˯دم
ة  .ˊكل مس̑ت˯دم الخاص المحتوى من لها نهایة لا م˗فر̊

 الفا̊ل التواصل: المس̑ت˯دمين بين المس̑تمر التواصل -
 أن هو وإنما الأفراد، بين المباشر Գتصال فقط ل̿س

 آخر مس̑ت˯دم إلى مس̑ت˯دم وأخˍار تصل ̮شاطات
 التعليق یضاأ ويمكن یدوي، تد˭ل دون آلي ˉشكل

 .والمناقشة وإبداء الرأي ̊ليها

 روابط إԵ˨ة یتم ح̀ث: المعروض المحتوى في التحكم -
إضافة  في اس̑ت˯داࠐا يمكن التي والأدوات ̥ل˯دمات

 أ̮شطته مشاهدة في ̽رغب من وتحدید الأصدقاء،
 في ˔رغب التي والصف˪ات المواقع وروابط وأخˍاره،

لى ߱یه، عرض محتواها  تحدید یتم اخ˗ياراته أساس و̊
 المحتوى يحدد ا߳ي هو فالشخص صفحته، محتوى

 .صفحته ̊لى عرضيا߳ي س̑ 

߳ߵ تعتبر ش̑بكة الف̿س̑بوك وا˨دة من أهم ش̑بكات التواصل 
فقط، بل أصبحت  ااجۡعي لأنها لا تمثل م̲تدىԳجۡعي؛ 

قا̊دة ˔ك̲ولوج̀ة بإمكان أي شخص أن یفعل بواسطتها ما 
هذه الش̑بكة  أ̮ش˃ت وقد). ٢١٨، ٢٠٠٨صادق، (̼شاء 

 Mark ̊لى ید مارك زو̠ربيرج ٢٠٠٤في أوائل ̊ام 
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Zuckerberg  امعة هارفارد، وكانتˡ عندما كان یدرس في
قاصرة في البدایة ̊لى طلاب كليات ˡامعة هارفارد من ˭لال 
البرید Գ̦كتروني الجامعي، وسر̊ان ما ان˖شرت عندما تم 

م ٢٠٠٥إԵحتها ̦كل الطلاب، ح̀ث تغير الوضع في ̊ام 
عندما أصبحت الش̑بكة ̊المية ߱يها الآن مجتمع م˗نوع من 

س̑ت˯دمين في جميع مس̑توԹت التعليم ومجالات ملایين الم 
                  ا߽تمع، بما في ذߵ الشركات والجامعات

(Boyd & Ellison, 2008, 218).  

وت˖̀ح ش̑بكة الف̿س̑بوك ̥لمس̑ت˯دم إ̮شاء ملف تعریف  
Գهۡمات الشخصية والمدارس التي : وتقديم المعلومات م˞ل

لملاحظات، كما يمك̲ه درس بها، وتحميل الصور وتدو̽ن ا
Գنضمام إلى مجمو̊ات ̊لى أساس الأ˨داث وԳهۡمات 
المشتركة، وتبادل الرسائل مع المس̑ت˯دمين الأخر̽ن 

(Kwong, 2007, 56) .  

ومن ثم يمكن القول إن ش̑بكات التواصل Գجۡعي ا߿تلفة، 
 ̊لى قادرة ˡدیدة أفاقا ف˗حت ومنها ش̑بكة الف̿س̑بوك، قد

اصة ت العمليةاح˗ياˡا تلبية لتعليمية، و˭  Գ̦كتروني التعليم ا
 العنصر دور لتˤاهࠁ الأ˭يرة، الآونة في ̠بيرا نقدا واˡه ا߳ي

لتعليمية، العملية في الˌشري  التعليم أسلوب في وانعزالية المتعلم ا
هذه  التفا̊ل Գجۡعي، ح̀ث ̎يرت عن والبعد الإ̦كتروني،

 مفاهيم ࠀ وأضافت الإ̦كتروني، ̥لتعليم كثيرة الش̑بكات مفاهيم
 أԵحت لأنها معه؛ التعامل وشجعت إليه الثقة أ̊ادت أخرى
لتعليمية، والمشاركة ̥لعملية Գجۡعي الجانب إضافة إمكانية  ا

 والطلاب والمعلمين المدرس̑ية الإدارة وهي الأطراف، جميع بين
 بدلا وذߵ ̊لاقة، ذات أخرى أطراف وأي الأمور وأولياء

  ).٣٠، ٢٠١١كاتب، (الطالب  إلى المقرر بتقديم Գكتفاء من

وفي ضوء ما س̑بق، اتجه الباح˞ون إلى دراسة دور ش̑بكات 
التواصل Գجۡعي المتعددة، ومنها ش̑بكة الف̿س̑بوك في 
التربية والتعليم، وما يمكن أن تقدمه من إسهامات تثري العملية 

لتعليمية، وتحقق أهدافها، وذߵ من ˭لال ق̀اس  هم لتصورات ا
واتجاهات الطلاب وأعضاء هيئة التدر̼س نحو توظيفها في 
عمليات التعليم والتعلم، وكان من أهم ما توصلت إليه بعض 

 ;Tiryakioglu & Erzurum, 2011):ا߱راسات م˞ل
Kabilan, Ahmad & Zainol Abidin, 2010; 

Roblyer et al, 2010)   وجود تصورات إيجابية ߱ى ،
ة نحو هذه الش̑بكات، واعتقادا ߱ي كثير منهم طلاب الجامع

بإمكانية توظيفها في دعم عمليات التعلم في الجامعة، لما لها من 

إسهامات ࠐمة في التفا̊لات Գجۡعية بين الطلاب فضلا 
  .عن Գتصالات بين المعلمين والطلاب

وفي ضوء هذه التصورات الإيجابية، والإسهامات التي تقدࠐا 
      اصل Գجۡعي، أوصت دراسات ش̑بكات التو 

(Bosch, 2009; Ozkan & McKenzie, 2008)  
بضرورة  Գس̑تفادة من ˭دمات هذه الش̑بكات في العملية 
لتعليمية، واس̑تغلال إمكاԷت التواصل والتفا̊ل التي ت˖̀حها  ا

  . بين المس̑ت˯دمين

  (Muñoz & Towner, 2009)ح̀ث اقترح مو̯ز وتو̯ر
أفكارا لاس̑ت˯دام الف̿س̑بوك في تأهيل المعلمين، وقدما توضي˪ا 
لمزاԹ الجيل الثاني ̥لویب، وتعلۤت ̥لمعلمين حول 
Գس̑ت˯دام، وإدارة المناقشات حول الممارسات التي يمكن 
تنف̀ذها دا˭ل الفصول ا߱راس̑ية، وقدم انجلش ودو̯كان 

م˞الا   (English & Duncan-Howell, 2008)هویل
دام ش̑بكة الف̿س̑بوك ߱عم الطلاب في أثناء التربية لاس̑ت˯
ˡامعة ̠وینزلاند ̥لتك̲ولوج̀ا، وذߵ من ˭لال  في العملية

إ̮شاء صف˪ة ̊لى الش̑بكة تناقش تجاربهم وسلو̠ياتهم في التربية 
  .العملية

ات الصادرة عن ا߱راسات  واس̑تˤابة ̥لتوصيات والمقتر˨
ش̑بكات  التربویة ˉشأن ضرورة Գس̑تفادة من إمكاԷت

لتعليمية لما تمثࠁ  التواصل Գجۡعي، واس̑ت˯داࠐا في العملية ا
من إضافة ˡدیدة لعمليات التعليم والتعلم، قام كثير من 
الباح˞ين بإجراء دراسات تناولت فا̊لية اس̑ت˯دام هذه 
الش̑بكات في التعليم والتعلم، وتوصلت نتائج العدید من هذه 

؛ سلۤن، ٢٠١٣؛ سرور، ٢٠١٤شمة، : (ا߱راسات م˞ل
؛ عبد ٢٠١٢؛ حسن، ٢٠١٣؛ محي ا߱̽ن، ٢٠١٣

، إلى )٢٠١١؛ نصيف، ٢٠١٢؛ فوره، ٢٠١٢الباسط، 
فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي، ومنها ش̑بكة 
دانية ߱ى  lنمية الجوانب المعرف̀ة والأدائية والو˔ الف̿س̑بوك في 

لتي البكا لوریوس طلاب كليات التربية والتربية النوعية في مر˨
  . وا߱راسات العليا في مصر، وبعض دول الوطن العربي

یتضح مما س̑بق أن ش̑بكات التواصل Գجۡعي، ومنها ش̑بكة 
الف̿س̑بوك في تنامي مس̑تمر، سواء فۤ تقدمه من ˭دمات، 
وزԹدة أ̊داد مس̑ت˯دميها، أو ˔زاید Գتجاهات الإيجابية نحو 

لتعليمية، مما توظيفها وԳس̑تفادة من إمكاԷتها في العم  لية ا
̼شجع ̊لى اس̑ت˯داࠐا في تدر̼س مقررات إ̊داد معلمي 
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الجغراف̀ا قˍل الخدمة ˊكلية التربية، ˭اصة مع تأ̠يد انجلش 
  (English & Duncan-Howell, 2008)ودو̯كان هویل

̊لى الحاˡة لتأهيل المعلمين ̦ك̀ف̀ة تلبية اح˗ياˡات طلابهم 
یب وش̑بكات التواصل في اس̑ت˯دام أدوات الجيل الثاني ̥لو 

Գجۡعي، من ˭لال اس̑ت˯دام هذه الأدوات والش̑بكات في 
  .تهيئة ب̿˄ات ˔ربویة سليمة ̥لمعلمين قˍل الخدمة

ح̀ث یعاني طلاب الجغراف̀ا ˊكلية التربية من مشߕت في 
تحصيلهم الأكاديمي وأدائهم التدر̼سي وتوظيفهم ̥لتك̲ولوج̀ا في 

بعض ا߱راسات  التدر̼س، وهو ما یتضح من مراجعة
̊لي وحسين، (والبحوث التي تناولت إ̊دادهم ˊكليات التربية 

؛ عبد الباسط، ٢٠٠٧؛ صالح، ٢٠٠٨؛ محمد، ٢٠٠٩
والتي أرجعت ت߶ المشߕت إلى ). ٢٠٠٤؛ محمد، ٢٠٠٦

̊دد من الأس̑باب، كان أهمها Գعۡد ̊لى الطرق التقليدیة 
تعتمد ̊لى المحاضرات النظر  یة والتلقين، في التدر̼س، التي 

و߳ߵ أوصت ت߶ . وضعف توظيف التك̲ولوج̀ا في التدر̼س
ر ˊرامج إ̊داد  ا߱راسات والبحوث السابقة بضرورة تطو̽
معلمي الجغراف̀ا ˊكليات التربية، وتطو̽ر مقررات هذه البرامج 
وطرق تدر̼سها بما ̽تمشى مع التقدم المعرفي والتك̲ولوݭ، 

اف المعرف̀ة والمهاریة الأمر ا߳ي ̼ساهم في تحق̀ق الأهد
  . والوˡدانية لبرامج إ̊دادهم

فإذا كان التحصيل الأكاديمي من الأهداف الأساس̑ية لبرامج 
إ̊داد المعلم بصفة ̊امة ومنها معلم الجغراف̀ا، لأهميته في ق̀اس 
مس̑توى المعرفة التي یتم ǫك˖سابها من دراسة مقررات 

المعرفة ߱ى البرԷمج، فإن هناك ˡانبا ࠐما ̽رتبط بتحصيل 
معلمي قˍل الخدمة، وهو كفاءتهم ا߳اتية في التدر̼س، والتي 

 التي الإجرائية القدرة بأنها (Bandura, 2007)عرفها Դندورا 
 عمࠁ، فلا ̼س̑تطيع بإيمانه بما وإنما الفرد يمتلكه بما لا ˔رتبط

ة عن الفرد ̼سأل lلقدرات، و̦كن تمتعه درԴ ثق˗ه قوة عن 
  .المطلوبة الأ̮شطة تنف̀ذ ̊لى بقدرته

فا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س تتأ˛ر بما یقدم ̥لمعلم قˍل الخدمة 
من مقررات دراس̑ية، وما تتضمنه من معارف وࠐارات 

ح̀ث یؤكد كل من بل̿شر ولندجر̽ن وس˖̀فن . واتجاهات وقيم
 & Stevens & Davis, 2007; Bleicher)ودافيز 

Lindgren, 2005) التدر̼س في المعلمين ̊لى أن سلوك 
إ̊دادهم  فترة أثناء وت˖شكل في تˌنى المعتقدات التي یعتمد ̊لى

 التدر̼س بأنفسهم؛ لأن فا̊لية ثقتهم مدى و̊لى قˍل الخدمة،
  .ا߳اتية لها ̊لاقة ارتباطية ˊكفاءة المعلم

 & ,Ashton, Buhr)߳ߵ ̽رى أش̑تون وبوهر و̠رو˓شر  
Crocher, 1984) رامج  توفره النظري ا߳ي أن الجانبˊ

 التي ̥لمادة واس˖̀عابه فهمه ومدى الخدمة، قˍل ̥لمعلم الإ̊داد
براته الميداني، التدریب فترة وأیضا یعد لتدر̼سها، السابقة،  و˭

  . التدر̼س̑ية ̊لى ا̦كفاءة ا߳اتية تؤ˛ر

 ;Mohan, 2009):وهذا ما أكدته نتائج بعض ا߱راسات م˞ل
Palmer, 2006; Mulholland , Dorman & 

Odgers, 2004; Morrell& Carroll, 2003) والتي ،
توصلت نتائجها إلى تأثير مقررات ˊرامج إ̊داد المعلمين ̊لى 
كفاءتهم ا߳اتية في التدر̼س، وفي ضوء ما س̑بق، ˓سعى 
ا߱راسة الحالية إلى اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في 
لتنمية التحصيل الأكاديمي  تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا 

  .ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س لطلاب كلية التربيةو 

  مشكلة ا߱راسة وأس̑ئلتها

؛ محمد، ٢٠٠٩̊لي وحسين، (أكدت ا߱راسات السابقة م˞ل 
؛ محمد، ٢٠٠٦؛ عبد الباسط، ٢٠٠٧؛ صالح، ٢٠٠٨
، ضعف مس̑توى التحصيل الأكاديمي لطلاب )٢٠٠٤

في تدر̼سها، الجغراف̀ا ˊكلية التربية، وتأثيره ̊لى كفاءتهم ا߳اتية 
وذߵ ˉسˌب التركيز ̊لى الطرق التقليدیة في التدر̼س، 
 .كالمحاضرات النظریة والتلقين، وضعف توظيف التك̲ولوج̀ا

ات الطلاب في  lو̥لتأكد من ذߵ، قام الباحث بفحص در
Գخ˗بارات التي یتم عقدها في أثناء تدر̼س مقرر طرق 

مع بعض تدر̼س الجغراف̀ا، وكذߵ إجراء مقابلات فردیة 
الطلاب وأعضاء هيئة التدر̼س، أكدت وجود ضعف 
ملحوظ في ǫك˖ساب الطلاب لمعارف ومفاهيم تدر̼س 

  . الجغراف̀ا، وضعف ثقتهم Դلقدرة ̊لى تدر̼سها

ونظرا لأهمية ش̑بكة الف̿س̑بوك، وԳن˖شار الواسع لها، 
وԳتجاهات الإيجابية نحو توظيفها في عمليات التعليم والتعلم، 

تأ̠يد العدید من ا߱راسات السابقة ̊لى فا̊ليتها،  إضافة إلى
فإن ا߱راسة الحالية ˓سعى إلى ˨ل ت߶ المشكلة من ˭لال 
اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في تدر̼س مقرر طرق 
لتنمية التحصيل الأكاديمي وا̦كفاءة ا߳اتية في  تدر̼س الجغراف̀ا 

  .التدر̼س لطلاب كلية التربية
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ما فا̊لية  : السؤال الرئ̿س التاليويمكن صيا̎ة ذߵ في
اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في تدر̼س مقرر طرق 
˔نمية التحصيل الأكاديمي وا̦كفاءة ا߳اتية  تدر̼س الجغراف̀ا في 

  في التدر̼س لطلاب كلية التربية؟

ما فا̊لية اس̑ت˯دام  :ویتفرع م̲ه السؤالين الفرعيين التاليين
في تدر̼س مقرر طرق تدر̼س ش̑بكات التواصل Գجۡعي 

˔نمية التحصيل الأكاديمي لطلاب كلية التربية؟ ما و  الجغراف̀ا في 
فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في تدر̼س مقرر 
˔نمية ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س  طرق تدر̼س الجغراف̀ا في 

 لطلاب كلية التربية؟

  أهداف ا߱راسة

اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل  تعرف فا̊لية هدفت ا߱راسة إلى
˔نمية  Գجۡعي في تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا في 

تعرف فا̊لية وكذߵ  .التحصيل الأكاديمي لطلاب كلية التربية
اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في تدر̼س مقرر طرق 
˔نمية ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س لطلاب  تدر̼س الجغراف̀ا في 

  .كلية التربية

  ض ا߱راسةوفر 

  :سعت ا߱راسة الحالية إلى اخ˗بار صحة الفرضين التاليين

ــات  اإحصــائي لالا یوˡــد فــرق د - lبــين م˗وســطي در
طـــلاب ا߽مو̊ـــة الضـــابطة وا߽مو̊ـــة التجریˌ̀ـــة في 

 .التطبيق البعدي لاخ˗بار التحصيل الأكاديمي

ــات  الا یوˡــد فــرق دال إحصــائي - lبــين م˗وســطي در
طـــلاب ا߽مو̊ـــة الضـــابطة وا߽مو̊ـــة التجریˌ̀ـــة في 

 .التطبيق البعدي لمق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س

 أهمية ا߱راسة

  :یتوقع أن تف̀د هذه ا߱راسة في

ــه القصــور في اســتراتيجيات وأســـاليب  - lمعالجــة أو
ــات  ــا ˊكلي ــدر̼س الجغراف̀ ــررات طــرق ت ــدر̼س مق ت

ــة، ومســا̽رة  ــتي التربي ــة ال ــة الحدیث Գتجاهــات التربوی
ـــي  ـــ̑بكات التواصـــل Գجۡع ـــف ش ـــب بتوظي تطال

لتعليمية بما يمكن أن ̼سهم في " الف̿س̑بوك" في العملية ا
  .زԹدة فا̊ليتها

ر مقررات طرق تدر̼س الجغراف̀ا ˊكليـة التربيـة،  - تطو̽
مــن ˭ــلال اســ̑ت˯دام شــ̑بكات التواصــل Գجۡعــي 

ی˖̲اسب وطبيعة العصرـ في تدر̼سها، بما " الف̿س̑بوك"
 .وما ̼شهده من تطور ˔ك̲ولوݭ

تقــديم نمــوذج إجــرائي لأعضــاء هيئــة التــدر̼س ˊكليــة  -
ـــدر̼س Դســـ̑ت˯دام شـــ̑بكة التواصـــل  ـــة في الت التربي

، وԳسترشاد به لبنـاء نمـاذج "الف̿س̑بوك"Գجۡعي 
  .مماثߧ

ـــي،  - ـــيل الأكاديم ـــار التحص ـــن اخ˗ب ـــ̑ت˯دام كل م اس
التـدر̼س في تقـويم بعـض ومق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتيـة في 

ــة  ــل الخدم ــا قˍ ــي الجغراف̀ ــتعلم ߱ي معلم ــب ال جوان
  .ˊكليات التربية

  ˨دود ا߱راسة

  :تق˗صر ا߱راسة الحالية ̊لى

عينة من طلاب ا߱بلوم العام تخصص الجغراف̀ا ˊكليـة  -
/  ٢٠١٣التربيــــة ˡامعــــة المنيــــا، ̥لعــــام الجــــامعي 

 .م٢٠١٤

تواصــل شـ̑بكة الف̿سـ̑بوك Դعتبارهـا أكـثر شـ̑بكات ال  -
 .Գجۡعي ان˖شارا واس̑ت˯داما بين الطلاب

ــرر ̊ــلى طــلاب  - ــا المق ــدر̼س الجغراف̀ مقــرر طــرق ت
  .ا߱بلوم العام ˊكلية التربية ˡامعة المنيا

 المعرف̀ـة المسـ̑توԹت الأكاديمـي عنـد التحصيل ق̀اس -
 .بلوم لتصنيف طبقا )التذ̠ر والفهم والتر̠يب(

  مصطل˪ات ا߱راسة

يحدثه  ا߳ي التغير ا߱راسة الحالية مقداریقصد بها في  :الفا̊لية
 في تدر̼س" الف̿س̑بوك"اس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل Գجۡعي 

˔نمية التحصيل الأكاديمي  مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا في 
وا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س ߱ى طلاب كلية التربية، ویقاس 

  .Դس̑ت˯دام معادߦ ̠وهين لحجم الأ˛ر

یقصـد بهـا في ا߱راسـة الحاليـة  :Գجۡعيش̑بكات التواصل 
ــين  ــ̀ح التواصــل ب ــت ت˖ ــ̑بكة الإنترن ــلى ش ــة ̊ ــع ا̦كتروني مواق
ــا لاهۡمــات  ــة مجتمــع افــتراضي يجمعهــم وفق مســ̑ت˯دميها في ب̿˄
مشتركة عن طریق ˭دمات التواصل المباشر كإرسال الرسائل 
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أو المشاركة في الملفات الشخصـية للآخـر̽ن وتعـرف أخˍـارهم 
  .تهم التي ی˖̀حونها ̥لعرضومعلوما

 ش̑بكة اجۡعيةیقصد بها في ا߱راسة الحالية  :ش̑بكة الف̿س̑بوك
ـــة  ـــد̽رها شرك ـــوك"ت ـــ̿س ب ـــدودة المســـ̑ئولية" ف ـــ̀ح مح ، ت˖

̥لمس̑ت˯دمين إمكانية إ̮شاء الصف˪ات الشخصـية وا߽مو̊ـات 
وԳنضمام لها، مما ̼سهل Գتصـال Դلآخـر̽ن والتفا̊ـل معهـم، 

  .من ˭لال تبادل المعلومات والتعليق ̊ليها

ــي ــيل الأكاديم ــة  :التحص ــة الحالي ــا في ا߱راس ــدى یقصــد به م
ــدر̼س  ــرق ت ــرر ط ــاهيم مق ــارف ومف ــلاب لمع ــ˖̀عاب الط اس

ة التي يحصل ̊ليها الطلاب في اخ˗بار الجغر  l߱رԴ اف̀ا، ویقاس
  .التحصيل الأكاديمي المعد في ا߱راسة الحالية

یقصـد بهـا في ا߱راسـة الحاليـة  :ا̦كفـاءة ا߳اتيـة في التـدر̼س
ــدر̼س  ــلى ت ــدراتهم ̊ ــو ق ــة نح ــة التربي ــدات طــلاب كلي معتق

لهـا،  الجغراف̀ا عقب التخرج والتأثير الإيجابي في تعـلم تلام̀ـذهم
ة التي يحصل ̊ليها الطـلاب في مق̀ـاس ا̦كفـاءة  l߱رԴ ویقاس

  .ا߳اتية في التدر̼س المعد في ا߱راسة الحالية

 جراءاتالإو الطریقة 

  منهج ا߱راسة

اس̑ت˯دمت ا߱راسة الحالية المنهج التجریبي القائم ̊لى التصميم 
ش̑به التجریبي ذو ا߽موعتين، وذߵ لبيان فا̊لية اس̑ت˯دام 

في تدر̼س مقرر " الف̿س̑بوك"ش̑بكات التواصل Գجۡعي 
طرق تدر̼س الجغراف̀ا كمتغير مس̑تقل في التحصيل الأكاديمي 

عين، وعزل المتغيرات وا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س كمتغير̽ن Եب
ا߱خ̀ߧ من ˭لال التوزیع العشوائي ߽موعتي ا߱راسة الضابطة 
والتجریˌ̀ة وحساب التكافؤ ب̿نهما، وق̀ام عضو هيئة تدر̼س 

  .  وا˨د Դلتدر̼س ̦ߕ منهما

  مجتمع ا߱راسة وعي̱تها

یتكون مجتمع ا߱راسة من جميع طلاب ا߱بلوم العام في التربية 
كلية التربية ˡامعة المنيا في العام ا߱راسي تخصص الجغراف̀ا ́ 

وتم . طالبا وطالبة ٥٠٤م، والبالغ ̊ددهم ٢٠١٤/  ٢٠١٣
طالبا وطالبة منهم بطریقة عشوائية؛ ليكونوا عينة  ٨٦اخ˗يار 

ة  تقس̑يمهم إلى مجموعتين، إ˨داهما تمثل ا߽مو̊ ا߱راسة الحالية، و
مو̊ة الضابطة طالبا وطالبة، والآخرى تمثل ا߽ ٤٢التجریˌ̀ة 

  . طالبا وطالبة ٤٤

لتعليمية وأدوات الق̀اس    المواد ا

دليل تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا Դس̑ت˯دام ش̑بكات 
قام الباحث بإ̊داد دليل  ":الف̿س̑بوك"التواصل Գجۡعي 

تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا Դس̑ت˯دام ش̑بكات 
̼سترشد به عضو هيئة ، "الف̿س̑بوك"التواصل Գجۡعي 

، ویتضمن ا߱ليل مقدمة عن المقررالتدر̼س فى تدر̼س 
المقرر، وأسس ومبررات اس̑ت˯دام  ش̑بكة التواصل 

حساب في تدر̼سه، وخطوات إ̮شاء " الف̿س̑بوك"Գجۡعي 
ة ̥لطلاب ̊لى ش̑بكة الف̿س̑بوك، و̠يف̀ة ˡدید، وإ̮شاء  مجمو̊

قع في تدر̼س اس̑ت˯دام الأدوات والإمكاԷت التي ی˖̀حها المو 
المقرر، والأهداف العامة والسلو̠ية، ومحتوى الموضو̊ات 
ا߱راس̑ية، وطرق التدر̼س المس̑ت˯دمة، وأ̮شطة التعليم 

  . والتعلم، ومصادر التعليم والتعلم، والتقويم

  :مر إ̊داد ا߱ليل في الخطوات الأتيةو 

دليل تم إ̊داد : الأسس التي قام ̊ليها دليل التدر̼س .١
تدر̼س الجغراف̀ا Դس̑ت˯دام  تدر̼س مقرر طرق

، اس˖̲ادا "الف̿س̑بوك"ش̑بكات التواصل Գجۡعي 
إلى بعض الأسس وԳعتبارات، وهي ̊لى النحو 

  :الآتي

التوصيف الرسمي لمقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا  -
 .لطلاب ا߱بلوم العام ˊكلية التربية، ˡامعة المنيا

التوˡه العالمي نحو المزید من توظيف التك̲ولوج̀ا  -
 .لحدیثة في التدر̼سا

الإقˍال المتزاید من الطلاب ̊لى اس̑ت˯دام مواقع  -
اصة ش̑بكة  ش̑بكات التواصل Գجۡعي و˭

 .الف̿س̑بوك

الإمكاԷت المتميزة المتا˨ة في ش̑بكة التواصل  -
، م˞ل سهوߦ Գس̑ت˯دام "الف̿س̑بوك"Գجۡعي 

 .وال̱شر والمشاركة والمتابعة

لتعليمية .٢ ̥لمقرر  العامة فالأهدا تحدید تم :الأهداف ا
لتوصيف مقرر  اس˖̲ادا سلو̠ية أهداف إلى و˔رجمتها

طرق تدر̼س الجغراف̀ا المقرر ̊لى طلاب ا߱بلوم العام 
 ˔كون الأهداف بحيث ˊكلية التربية ˡامعة المنيا،

̦نمو لجوانب شامߧ  والوˡدانى، والمهارى المعرفى ا
  .المقرر جوانب موضو̊ات وتغطى
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العامة والإجرائية ̥لمقرر تم  في ضوء الأهداف :المحتوى .٣
تحدید الموضو̊ات ا߱راس̑ية والأ̮شطة التي تناسب 
كل موضوع من هذه الموضو̊ات، وقد استرشد 
الباحث بتوصيف المقرر ˊكلية التربية ˡامعة المنيا، 
تعليمية في صيا̎ة  وما توفر ࠀ من مواد ومصادر 

وتم تنظيم محتوى المقرر في ضوء تتابع  .المحتوى
̊ات، ̊لى شكل م̱شورات یتم ̮شرها ̊لى الموضو 

ش̑بكة الف̿س̑بوك، بحيث ت˖̲وع أشكال الم̱شورات ما 
بين نص معرفي، أو نص مرفق به صورة، أو نص مع 
تعليمي، أو رابط  تعليمي، أو نص مع ف̀دیو  رابط لموقع 
تعليمي، أو ف̀دیو  إ̦كتروني ̦ك˗اب، أو رابط لموقع 

أو أس̑ئߧ تعليمي، أو رسم تخطيطي لموضوع دراسي، 
مف˗و˨ة، أو أس̑ئߧ اخ˗يار من م˗عدد حول موضوع 

  .  دراسي

تم تدر̼س المقرر  :استراتيجية التدر̼س المس̑ت˯دمة .٤
" الف̿س̑بوك"Դس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل Գجۡعي 

  :وفق الخطوات الآتية

ن المعلم ̥لموضو̊ات ورفع الصور ولقطات  - تدو̽
لتعليمية الف̀دیو والروابط الإ̦كترونية ̥لمواقع  ا

وا̦ك˗ب والمقالات التي ˔رتبط Դلموضوع، 
 .ومشاركتها مع طلاب ا߽مو̊ة

صفح الطلاب ̥لموضو̊ات المدونة من المعلم، ت -
وم̲اقش̑تها مع المعلم والطلاب، عن طریق 

ن أو ا߱ردشة أو تبادل الرسائل النصية  .التدو̽

طرح المعلم لأس̑ئߧ و˔كليفات ˔رتبط بموضو̊ات  -
الطلاب عن الأس̑ئߧ وعمل ا߱راسة، وإˡابة 
 .التكليفات المطلوبة

رفع الطلاب لإˡاԴتهم و˔كليفاتهم، ومراجعتها من  -
  .المعلم وتقديم التغذیة الراجعة المناس̑بة

لتعليمية .٥ تنوعت المواد والمصادر  :المواد والمصادر ا
لتعليمية المس̑ت˯دمة في المقرر، ومنها كتب ا̦كترونية  ا

نصوص وصور في طرق التدر̼س، و  PDFبصيغة 
تعليمية   .ورسوم تخطيطية وف̀دیوهات ومواقع 

لتعليمية .٦ لتعليمية ل˖شمل  :الأ̮شطة ا تنوعت الأ̮شطة ا
مشاركة الآراء والأفكار ̊بر التدو̽ن Գ̦كتروني، 
ومشاركة المقالات والصور والف̀دیوهات، وقراءة 

النصوص وا̦ك˗ب العلمية، والمناقشات العلمية من 
والبحث ̊بر ش̑بكة الویب ˭لال ˭دمة التعليقات، 

لتعليمية، والتواصل ̊بر  لمشاركة الروابط والمواقع ا
˭دمة رسائل الف̿س̑بوك، وعمل التكليفات ورفعها ̊بر 

  .˭دمة رفع الملفات

تنوعت أساليب التقويم ̥لمقرر، م˞ل  :أساليب التقويم .٧
البعدي، وا߳ي یتم عن طریق تطبيق / التقويم القˍلي 

ي ومق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في اخ˗بار التحصيل الأكاديم
التدر̼س قˍل وبعد تنف̀ذ تدر̼س المقرر، إضافة إلى 
التقويم البنائي من ˭لال م˗ابعة أداء الطلاب وتنف̀ذهم 

  .للأ̮شطة وتوفير التغذیة الراجعة ˉشكل مس̑تمر

 دليل التدر̼س ̊لى عرض تم :ضبط دليل التدر̼س .٨
ة  صحته من ̥لتأكد ،)١ملحق (المحكمين  من مجمو̊

 التعدیلات إجراء وتم ا߱راسة، لعينة وم̲اسˌ˗ه
 ملحق( تجربة ا߱راسة لإجراء صالحا وأصبح المطلوبة،

٢.(  

قام الباحث بإ̊داد اخ˗بار  :اخ˗بار التحصيل الأكاديمي
تحصيلي بهدف ق̀اس مس̑توى تحصيل الطلاب ̥لمعارف 

، من ˭لال والمفاهيم المتضمنة بمقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا
ˡدول مواصفات للاخ˗بار يحدد ̊دد الأس̑ئߧ التي تمثل إ̊داد 

كل مس̑توى من مس̑توԹت Գخ˗بار، اس˖̲ادا للأهداف 
السلو̠ية ˊكل موضوع، والأهمية ال̱سˌ̀ة ̥لموضو̊ات، والزمن 

دول  lیوضح ذߵ ١المس̑تغرق في تدر̼سها، و.  

سؤԳ مـن نـوع Գخ˗يـار مـن م˗عـدد، یبـدأ  ٤٠وتم صيا̎ة 
) احـۡلات الإˡابـة(ة تليها ̊ـدة اخ˗يـارات السؤال بجمߧ لفظي

̊لى الترت̿ب، بحيث ˔كون هناك إˡابـة  ،أ، ب، ج، د: مرقمة
ــب  ــلى الطال ــة والإˡــاԴت الأخــرى خطــأ، و̊ وا˨ــدة صحي˪

ـة وا˨ـدة ̦ـكل و  .اخ˗يار البدیل الصـحيح lـدد الباحـث در˨
مفــردة ˔كــون إˡابــة الطالــب عنهــا صحي˪ــة، كــما أ̊ــد مف˗ــاح 

ـات، وبـذߵ  تصحيح لسر̊ة وسهوߦ lودقة عمليـة تقـد̽ر ا߱ر
ـــة العظمـــى للاخ˗بـــار  lـــة ٤٠˔كـــون ا߱ر lوتم عـــرض  .در

Գخ˗بار ̊لى مجمو̊ة من المتخصصين في مجـال ̊ـلم الجغراف̀ـا، 
ــال  ــا، وذوي الخــبرة في مج ــدر̼س الجغراف̀ ــاهج وطــرق الت والمن
تدر̼س الجغراف̀ا وعمل التعدیلات التي أشاروا إ̦يها في صيا̎ة 

  .ت دون ˨ذف أي منهابعض العبارا

  





 


 

  

 ٢٠٤  

  ˡ١دول 
س̑بة المئویة ̦كل موضوع من موضو̊ات المقرر   ̊دد الأس̑ئߧ التي تمثل مس̑توԹت Գخ˗بار وال̱

 ا߽موع مس̑توԹت Գخ˗بار الموضو̊ات
 تطبيق فهم تذ̠ر

 الأول
 ٣ - ٢ ١ العدد
% ٧,٥ - %٥ %٢,٥% 

 الثاني
 ٤ ١ ١ ٢ العدد
% ١٠ %٢,٥ %٢,٥ %٥% 

 الثالث
 ٢ ٢ - - العدد
% - - ٥ %٥% 

  ٣  ١  ٢  - العدد الرابع
% -  ٧,٥ %٢,٥ %٥% 

  ٢٢  ٣  ٨  ١١ العدد الخامس
% ٥٥ %٧,٥ %٢٠ %٢٧,٥ % 

  ٢  ١  -  ١ العدد السادس
% ٥ %٢,٥  - %٢,٥% 

  ٤  ٢  ٢  - العدد السابع
% -  ١٠ %٥ %٥% 

  ٤٠  ١٠  ١٥  ١٥ العدد ا߽موع
% ١٠٠ %٢٥ %٣٧,٥ %٣٧,٥% 

ــار ̦تميــيز لمفــردات Գخ˗ب : معــاملات الســهوߦ والصــعوبة وا
ـــــين  ،  ٠,٨٠ و ٠,٢٠ ˔راوحـــــت معـــــاملات الصـــــعوبة ب

̦تميـيز بــين  ، ممـا یــدل ٠,٢٤ و ٠,١٦ و˔راوحـت معــاملات ا
ــين مســ̑توԹت  ــيز ب ̦تمي ــدرة ̊ــلى ا ــع بق ̽تمت ــار  ̊ــلى أن Գخ˗ب
الطلاب مما یطمئن الباحث لاس̑ت˯دامه كأداة لق̀اس مس̑توى 

  .تحصيل الطلاب

̥لتأكد من صـدق Գخ˗بـار وصـلاح̀ته    :صدق Գخ˗بار
لق̀اس ما وضع لق̀اسه، تم عرضه ̊لى مجمو̊ة من المحكمين وقد 

̀ة Գخ˗بــار لق̀ــاس مســ̑توى أســفرت آراؤهم عــن صــلاح 
  .التحصيل الأكاديمي ̥لطلاب

ــاملات Գ˓ســاق ا߱ا˭ــلى  :Գ˓ســاق ا߱ا˭ــلى حســˌت مع
للاخ˗بار، وتم ذߵ من ˭لال حساب معامـل Գرتبـاط بـين 
ـات طـلاب العينــة Գسـ̑تطلاعية فى كل مسـ̑توى ̊ــلى  lدر

اتهم فى Գخ˗بار ̡كل lوكانت معاملات ارتباط . ˨دة ودر  

، ومس̑توى ٠,٩٣٤، ومس̑توى الفهم ٠,٨٧١ مس̑توى التذ̠ر
، وهــذا یعــنى ٠,٠١داߦ عنــد مســ̑توى  ٠,٧٥٣التطبيــق 

ارتباط كل مس̑توى من مس̑توԹت Գخ˗بار Դلاخ˗بار ̡ـكل، 
ــة مقˍــوߦ مــن الصــدق  l̽تمتــع بدر ممــا ̼شــير إلى أن Գخ˗بــار 

  .ویطمئن الباحث لاس̑ت˯دامه 

               ̠رونبــــــاخ حســـــˌت قيمــــــة ألفـــــا :ثبـــــات Գخ˗بــــــار
Alpha Cronbach   ویعـد هـذا ملائمـا ٠,٨١٤وكانـت ،

  .لأغراض ا߱راسة

ــار التحصــيلى ــة للاخ˗ب ــة  :الصــورة ا̦نهائي بعــد إجــراء التجرب
Գس̑تطلاعية للاخ˗بار، وحساب الثوابت الإحصائية، أصبح 

صــف˪ة التعلــۤت، : Գخ˗بــار في صــورته ا̦نهائيــة یتكــون مــن
سـؤԳ، ثم ورقـة  ٤٠دد و̠راسة الأس̑ئߧ التي تحتوى ̊لى ̊ـ

دول . الإˡابة ̊لى Գخ˗بار lیـوضح توزیـع الأسـ̑ئߧ الـتي  ٢و
  .تمثل مس̑توԹت Գخ˗بار

  ˡ٢دول 
  توزیع الأس̑ئߧ ̊لى مس̑توԹت Գخ˗بار في صورته ا̦نهائية

 ا߽موع أرقام الأس̑ئߧ المس̑توى
 ١٥  ٣٧، ٣٣، ٣١، ٣٠، ٢٧، ٢٥، ٢٤، ٢١، ١٥، ١٤، ١٣، ١٠، ٩، ٢، ١ التذ̠ر
 ١٥  ٣٨، ٣٥، ٣٢، ٢٩، ٢٦،، ٢٣، ٢٢،  ١٩، ١٧، ١٦، ١١، ٨، ٧، ٥، ٤  الفهم

 ١٠  ٤٠، ٣٩، ٣٦، ٣٤، ٢٨، ٢٠، ١٨، ١٢، ٦، ٣ التطبيق
 ٤٠ ا߽موع



  ٢٠١٥   ١عدد  ٩مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

  

 ٢٠٥  

قام الباحث بإ̊داد  :مق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في تدر̼س الجغراف̀ا
  :الخطوات الآتية المق̀اس وفق

ق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في تدر̼س : تحدید هدف المق̀اس -
  .الجغراف̀ا ߱ى طلاب كلية التربية

اس˖̲ادا إلى   :تحدید محاور المق̀اس وصيا̎ة عباراته -
والأدبيات التربویة التي تناولت السابقة ا߱راسات 

إ̊داد مقای̿س ̥لكفاءة ا߳اتية في التدر̼س، تم تحدید 
  : ين ̥لكفاءة ا߳اتية في تدر̼س الجغراف̀امحور̽ن اثن

  .ا̦كفاءة ا߳اتية العامة -

  .ا̦كفاءة ا߳اتية الشخصية -

وتم صيا̎ة العبارات المناس̑بة ̦كل محور من المحور̽ن، بواقع 
عبارة ̥لمحور الثاني، وتم  ١٣عبارة ̥لمحور الأول،  ١١

موافق، ̎ير م˗أكد، ̎ير (صيا̎ة ثلاثة بدائل أمام كل عبارة 
، بحيث يختار الطالب البدیل ا߳ي یعبر عن كفاءته في )موافق

دول  lیوضح محوري المق̀اس وأرقام  ٣تدر̼س الجغراف̀ا، و
  .العبارات التي تمثل كل محور

  

̥لتأكد من صدق المق̀اس وصلاح̀ته لق̀اس ما  :صدق المق̀اس
وضع لق̀اسه، تم عرضه ̊لى مجمو̊ة من المحكمين وقـد أسـفرت 

̀ة المق̀اس لق̀اس مس̑توى ا̦كفاءة ا߳اتية في آراؤهم عن صلاح 
  .تدر̼س الجغراف̀ا

ــاملات Գ˓ســاق ا߱ا˭ــلى  :Գ˓ســاق ا߱ا˭ــلى حســˌت مع
̥لمق̀اس، وذߵ Դعتبار معاملات Գ˓سـاق ا߱ا˭ـلى مـؤشرا 
̥لصدق ، وتم ذߵ من ˭لال حسـاب معامـل Գرتبـاط بـين 
ات طلاب العينة Գس̑تطلاعية فى كل محور ̊لى ˨ـدة،  lدر

اتهم فى المق̀ـاس ̡ـكل، وكانـت معـاملات ارتبـاط المحـور و  lدر
، داߦ عنــد مســ̑توى ٠,٩٤٢، والمحــور الثــاني ٠,٨٩٦الأول 
ــاس ٠,٠١ ــاور المق̀ ــن مح ــور م ــاط كل مح ــنى ارتب ــذا یع ، وه

ـة مقˍـوߦ  l̽تمتـع بدر Դلمق̀اس ̡كل، مما ̼شـير إلى أن المق̀ـاس 
  .من الصدق ویطمئن الباحث لاس̑ت˯دامه

وكانت ̥لمحور الأول ̠رونباخ  سˌت قيمة ألفاح  :ثبات المق̀اس
  . ٠,٩١لمق̀اس ̡كل ، و ٠,٨٨لمحور الثاني ̥، و ٠,٨٥

تم تطبيـق أدوات ا߱راسـة : التطبيق القˍلى لأدوات ا߱راسـة
اخ˗بار التحصيل Գكاديمي ومق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في تدر̼س (

̊لى كل من طلاب ا߽موعتين الضـابطة والتجریˌ̀ـة ) الجغراف̀ا
ــدر̼س المقــرر(فى بدایــة الفصــل ا߱راسى الثــانى  ــوم ) قˍــل ت ی

ــات  ١٢/٣/٢٠١٤الأربعــاء  م، وذߵ ̥لحصــول ̊ــلى المعلوم
القˍلية التى ˓سا̊د فى العمليات الإحصائية، وبيان مدى ˔كافؤ 

) ت(ا߽موعتين، لحساب المتوسط وԳنحراف المعياري وقيمة 
طة والتجریˌ̀ـة ودلا̦تها؛ لبيـان مـدى تجـا̮س ا߽مـوعتين الضـاب

  .٤وهو ما یوضحه ˡدول 

˔كافؤ ا߽موعتين الضابطة والتجریˌ̀ة،  ٤یتضح من ˡدول 
ات ̦كل منهما في  lد فرق بين م˗وسطات ا߱رˡح̀ث لا یو

 .التطبيق القˍلي لأدوات ا߱راسة

  ˡ٣دول 
  أرقام العبارات التي تمثل محوري ا̦كفاءة ا߳اتية في تدر̼س الجغراف̀ا

  أرقام العبارات  المحور
  ٢٤، ١٩، ١٥، ١٤، ١٣، ١٢، ١٠، ٩، ٧، ٤، ١  ا̦كفاءة ا߳اتية العامة

  ٢٣، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٨، ١٧، ١٦، ١١، ٨، ٦، ٥، ٣، ٢  ا߳اتية الشخصيةا̦كفاءة 

ˡ  ٤دول  
ات ا߽موعتين التجریˌ̀ة والضابطة في التطبيق القˍلي لاخ˗بار التحصيل الأكاديمي  lدلاߦ الفروق بين م˗وسطي در

  ومق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س
ة  المتغير  ا߱لاߦ قيمة ت Գنحراف المعياري المتوسط العدد ا߽مو̊

  التحصيل الأكاديمي
 ٥,٠٦ ١٧,٨١ ٤٤ التجریˌ̀ة

٠,٢٦٠ ١,١٣٤ 
 ٤,٣٩ ١٨,٩٧ ٤٢ الضابطة

  ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س
 ١٧,١٣ ٤٨,٤٠ ٣٧ التجریˌ̀ة

٠,٨١٢ ٠,٢٣٨ 
 ١٢,٥٤ ٤٩,٣٢ ٢٨ الضابطة





 


 

  

 ٢٠٦  

المقرر Դس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل Գجۡعي تدر̼س 
قام الباحث بتدر̼س المقرر Դس̑ت˯دام ش̑بكة  ":الف̿س̑بوك"

ة التجریˌ̀ة، " الف̿س̑بوك"التواصل Գجۡعي  لطلاب ا߽مو̊
  :وذߵ من ˭لال الخطوات الأتية

ة التجریˌ̀ة ̊لى ش̑بكة  - إ̮شاء صف˪ة ̥لمجمو̊
التربية م في اطلاب ا߱بلوم الع(الف̿س̑بوك بعنوان 

دعوة الطلاب ، و )م٢٠١٤/ ٢٠١٣بجامعة المنيا 
لإ̮شاء صف˪ات شخصية ̦كل منهم حتى يمكنهم 

ة ̊لى الش̑بكة  .Գنضمام لصف˪ة ا߽مو̊

ن المعلم ̥لنصوص القرائية أو رفع الصور ولقطات  - تدو̽
لتعليمية وا̦ك˗ب  الف̀دیو والروابط الإ̦كترونية ̥لمواقع ا

ا߱راسي، ومشاركتها  والمقالات التي ˔رتبط Դلموضوع
ليتمك̲وا من م˗ابعة تدوینات  مع طلاب ا߽مو̊ة؛ 

 .وم̱شورات المعلم ˉشكل مس̑تمر

تصفح الطلاب ̥لموضو̊ات المدونة من المعلم، سواء  -
كانت نصوص قرائية أو مقالات أو كتب، ومشاهدة 
لقطات الف̀دیو، وم̲اقشة ما تتضمنه ت߶ المصادر 

لتعليمية مع المعلم والطلاب،  ن ا عن طریق التدو̽
 .والتعليقات أو ا߱ردشة أو تبادل الرسائل النصية

ة وأس̑ئߧ اخ˗يار من  - طرح المعلم لأس̑ئߧ مف˗و˨
م˗عدد، و˔كليفات ˔رتبط بموضو̊ات ا߱راسة، وإˡابة 

 .الطلاب عن الأس̑ئߧ وعمل التكليفات المطلوبة

رفع الطلاب لإˡاԴتهم و˔كليفاتهم، ومراجعتها من المعلم  -
لتغذیة الراجعة المناس̑بة، وم̲اقش̑تها مع وتقديم ا
  .الطلاب

 :وتم مرا̊اة بعض Գعتبارات عند تدر̼س المقرر، ومنها

التأكد من توافر أݨزة ا̦كمبيو˔ر المتصߧ Դلانترنت  .١
߱ى الطلاب، وكذߵ البرامج ا߱اعمة لتحميل 

 . ومشاهدة الصور والف̀دیوهات وا̦ك˗ب الإ̦كترونية

ˊكلية التربية ˡامعة المنيا، وتوفير تجهيز معمل الجغراف̀ا  .٢
زویدها Դلبرامج ا߱اعمة  ̊دد من أݨزة ا̦كمبيو˔ر، و̝
ووصلات الإنترنت؛ لمسا̊دة الطلاب في دراسة 

 .المقرر

تنظيم ˡدول لاس̑ت˯دام الطلاب ̥لمعمل، م̲عا  .٣
̥لتكدس، وإԵ˨ة الفرصة ̥لطلاب ا߳̽ن ل̿س ߱يهم 

Գعۡد أݨزة ˭اصة بهم، بۣ̿ فضل بعض الطلاب 
̊لى أݨزة ا̦كمبيو˔ر الخاصة بهم، بما ی˖̲اسب مع 

 .أوقات اس̑ت˯داࠐم للإنترنت في المنزل أو ا̦كلية

ة الضابطة فقد قام الباحث بتدر̼س  أما Դل̱س̑بة ̥لمجمو̊
تعتمد ̊لى الإلقاء  موضو̊ات المقرر لها Դلطریقة التقليدیة، التى 

لتعليمية فى التوضيح  والشرح، وقد واس̑ت˯دام بعض الوسائل ا
اس̑تغرق تدر̼س المقرر ˓سعة أسابيع، وذߵ من 

  .م١٤/٥/٢٠١٤م حتى  ١٩/٣/٢٠٠٩

بعد Գ̯تهاء من تدر̼س  :التطبيق البعدى لأدوات ا߱راسة
المقرر ̥لمجموعتين التجریˌ̀ة والضابطة، أعيد تطبيق أدوات 

اخ˗بار التحصيل Գكاديمي ومق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية (ا߱راسة 
/ ٥/ ٢١، في الأس̑بوع الحادي عشر یوم )لجغراف̀افي تدر̼س ا

ات وإجراء المعالجات الإحصائية لها٢٠١٤ lم، ورصد ا߱ر.  

  الأساليب الإحصائية

̥لتحقق من صحة فرضي ا߱راسة، اس̑ت˯دم الباحث ˊرԷمج 
، وذߵ SPSS15الرزم الإحصائية ̥لعلوم Գجۡعية 

الفرق بين ̥لعينات المس̑تقߧ، لحساب " ت"Դس̑ت˯دام اخ˗بار 
ات طلاب ا߽موعتين الضابطة والتجریˌ̀ة في  lم˗وسطات در

  .التطبيق البعدي لأدوات ا߱راسة

 نتائج ا߱راسة

لا یوˡد : "نص الفرض الأول ̊لى :اخ˗بار صحة الفرض الأول
ات طلاب  lةفرق ذو دلاߦ إحصائية بين م˗وسطى در  ا߽مو̊

ة التجریˌ̀ة في التطبيق البعدي لاخ˗بار  الضابطة وا߽مو̊
وقد تم التحقق من صحة هذا الفرض    ".التحصيل الأكاديمي

Դ ̥لعينات المس̑تقߧ، لحساب الفروق " ت"س̑ت˯دام اخ˗بار
ات طلاب ا߽موعتين الضابطة والتجریˌ̀ة  lبين م˗وسطى در

ویوضح . في التطبيق البعدي لاخ˗بار التحصيل الأكاديمي
  .البياԷت اللازمة لاخ˗بار صحة هذا الفرض ˡ٥دول 

وجود فرق دال إحصائيا بين م˗وسطى  ٥یتضح من ˡدول 
ات مجموعتي ا߱راسة في التطبيق البعدي لاخ˗بار  lدر
ة التجریˌ̀ة، ح̀ث كانت قيمة  التحصيل الأكاديمي لصالح ا߽مو̊

مما یعني رفض الفرض،  ٠,٠١داߦ عند مس̑توى  ٥,٥١ت 
بات فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل Գجۡعي وإث 
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˔نمية  "الف̿س̑بوك" في تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا في 
وبحجم أ˛ر ̠بير، . التحصيل الأكاديمي لطلاب كلية التربية
 )Cohen's d( د ح̀ث تم حسابه Դس̑ت˯دام معادߦ ̠وهين

التي تدل ̊لى حجم  ٠,٨، وهى قيمة أكبر من  ١,٣٣وكانت 
  .  ̠بيرتأثير 

لا یوˡد : "نص الفرض الثاني ̊لى :اخ˗بار صحة الفرض الثاني
ات طلاب  lةفرق ذو دلاߦ إحصائية بين م˗وسطى در  ا߽مو̊

الضابطة وا߽مو̊ة التجریˌ̀ة في التطبيق البعدي لمق̀اس 
وقد تم التحقق من صحة هذا  ".ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س

̥لعينات المس̑تقߧ، لحساب " ت"س̑ت˯دام اخ˗بار Դالفرض 
ات طلاب ا߽موعتين الضابطة  lالفروق بين م˗وسطى در

لمق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في والتجریˌ̀ة في التطبيق البعدي 
البياԷت اللازمة لاخ˗بار صحة هذا  ٦ویوضح ˡدول . التدر̼س
  .الفرض

وجود فرق دال إحصائيا بين م˗وسطى  ٦یتضح من ˡدول 
ات مجموعتي ا߱راسة في التطبيق البعدي د lلمق̀اس ا̦كفاءة ر

لصالح ا߽مو̊ة التجریˌ̀ة، ح̀ث كانت قيمة  ا߳اتية في التدر̼س
مما یعني رفض الفرض،   ٠,٠٥داߦ عند مس̑توى  ٢,٢٧ت 

وإثبات فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل Գجۡعي 
˔نم  "الف̿س̑بوك" ية في تدر̼س مقرر طرق تدر̼س الجغراف̀ا في 

وبحجم أ˛ر . لطلاب كلية التربية ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س
 د ح̀ث تم حسابه Դس̑ت˯دام معادߦ ̠وهين م˗وسط،

)Cohen's d(  وهى قيمة ̠بيرة أكبر من  ٠,٦٧وكانت ،
  .  التي تدل ̊لى حجم تأثير م˗وسط ٠,٥٠

  م̲اقشة النتائج

 یتضح من النتائج السابقة فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكة التواصل
في تدر̼س مقرر طرق تدر̼س  "الف̿س̑بوك"Գجۡعي 

˔نمية التحصيل الأكاديمي وا̦كفاءة ا߳اتية في  الجغراف̀ا في 
ح̀ث سا̊د اس̑ت˯دام ش̑بكة  .لطلاب كلية التربية التدر̼س

في دراسة الطلاب  "الف̿س̑بوك"التواصل Գجۡعي 
ة، م˞ل كتب في طرق : لموضو̊ات المقرر من مصادر م˗نو̊

ة ونصوص قرائية وارتباطات التدر̼س و  ف̀دیوهات شار˨
تعليمية وصور توضيحية ورسوم تخطيطية، مما  ˓شعبية لمواقع 
أدى إلى تحسن مس̑توى تحصيلهم لمعارف ومفاهيم طرق 
التدر̼س و˔نمية كفاءتهم ا߳اتية في التدر̼س، وكذߵ تنوع 

اس̑ت˯داࠐم لش̑بكة الأ̮شطة التي نفذها الطلاب من ˭لال 
التصفح والقراءة : م˞ل "الف̿س̑بوك"عي التواصل Գجۡ

̥لنصوص وا̦ك˗ب الإ̦كترونية ومشاهدة الف̀دیوهات وتحليلها 
  .والبحث في ش̑بكة الإنترنت

ف˗قديم الطلاب لأفكارهم حول تطبيقات طرق التدر̼س،  
ورفع ملفاتهم ̊لى ش̑بكة الف̿س̑بوك لمناقش̑تها مع المعلم 

ه من والطلاب، وإمدادهم Դلتغذیة الراجعة الفوری ة لما یتم طر˨
ه الضعف  lم̱شورات وأفكار، قد سا̊د ̊لى معالجة أو

  .وتدعيم نواݮ القوة ˉشكل مس̑تمر دون Գنتظار ̦نهایة المقرر

كذߵ يمكن القول إن أساليب التواصل Գ̦كتروني التي 
أԵحتها ش̑بكة الف̿س̑بوك بين المعلم والطلاب وبين الطلاب 

ل أو المناقشات بعضهم البعض سواء من ˭لال الرسائ
وا߱ردشة المباشرة حول موضو̊ات المقرر، قد سا̊دت في 
توفير ب̿˄ة تعلم إ̦كتروني سادها جو من حریة الحوار والمناقشة 
والمشاركة Դلرأي أو بمصادر معرفة ساهمت في إ˛راء عمليات 
التعليم والتعلم، وتمكين كل طالب من التعبير عن أفكاره 

المشاركة الإيجابية في م̲اقشة  ومعارفه دون خجل، من ˭لال
موضو̊ات المقرر، أو طرح أفكار ومصادر تعلم تثري 

  .م̲اقشاتهم حول موضوع ا߱راسة

  ˡ٥دول  
ات ا߽موعتين التجریˌ̀ة والضابطة في التطبيق البعدي لاخ˗بار التحصيل الأكاديمي lدلاߦ الفروق بين م˗وسطي در  

ة   ̠وهين د ا߱لاߦ قيمة ت Գنحراف المعياري المتوسط العدد ا߽مو̊
 ٢,٧٢ ٢٣,٤٥ ٣٣ التجریˌ̀ة

١,٣٣  ٠,٠٠٠  ٥,٥١  
 ٤,٥١ ١٨,٤٧ ٣٨ الضابطة

  ˡ٦دول  
ات ا߽موعتين التجریˌ̀ة والضابطة في التطبيق البعدي لمق̀اس ا̦كفاءة ا߳اتية في التدر̼س lدلاߦ الفروق بين م˗وسطي در  

ة   ̠وهين د ا߱لاߦ قيمة ت Գنحراف المعياري المتوسط العدد ا߽مو̊
 ٦,٤١ ٥٦,٧٨ ٣٧ التجریˌ̀ة

٠,٦٧ ٠,٠١١ ٢,٧٢  
 ٤,٦١ ٥٣,٠٣ ٢٨ الضابطة
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شمة، (: وتتفق هذه الن˖ˤ̀ة مع نتائج بعض ا߱راسات، م˞ل
؛ محي ا߱̽ن، ٢٠١٣؛ سلۤن، ٢٠١٣؛ سرور، ٢٠١٤
؛ فوره، ٢٠١٢عبد الباسط، ؛ ٢٠١٢؛ حسن، ٢٠١٣
التي أكدت فا̊لية ش̑بكات ، و )٢٠١١؛ نصيف، ٢٠١٢

التواصل Գجۡعي بصفة ̊امة وش̑بكة الف̿س̑بوك بصفة 
˭اصة في عمليات التعليم والتعلم، و˔نميتها لجوانب التعلم المعرف̀ة 

   .والمهاریة والوˡدانية

  توصيات ا߱راسة

  :توصى ا߱راسة بـ في ضوء النتائج التى تم التوصل إ̦يها، 

توظيف ش̑بكات التواصل Գجۡعي وإمكاԷتها  -
المتنو̊ة في تدر̼س مقررات طرق تدر̼س الجغراف̀ا 

  .ˊكليات التربية

عقد دورات تدریˌ̀ة لأعضاء هيئة التدر̼س ˊكليات  -
لتنمية قدراتهم ̊لى توظيف ش̑بكات التواصل  التربية 

  .Գجۡعي في تدر̼س المقررات ا߱راس̑ية

ر  - Գس̑تفادة من إجراءات تصميم المقرر الحالي في تطو̽
  .تدر̼س مقررات طرق تدر̼س الجغراف̀ا ˊكلية التربية

تنویع مصادر وأ̮شطة التعليم والتعلم المس̑ت˯دمة مع  -
طلاب الجغراف̀ا ˊكليات التربية، بما ̼سهم في 
اس̑تفادتهم من ش̑بكات التواصل Գجۡعي في العملية 

لتعليمية   .ا

˔نمية التفا̊ل توظيف ش̑ب - كات التواصل Գجۡعي في 
والتواصل بين أعضاء هيئة التدر̼س وطلابهم ˊكلية 

 .التربية

ة   :دراسات مقتر˨

̊لى ضوء نتائج ا߱راسة التي تم التوصل إ̦يها والتوصيات 
  :أ̊لاه، تقترح ا߱راسة إجراء بحوث ودراسات، ومنها

ˊرԷمج مقترح لتدریب أعضاء هيئة التدر̼س ˊكليات  -
التربية ̊لى اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في 

  .التدر̼س

فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكة الف̿س̑بوك في تدر̼س  -
المقررات الأكاديمية في ˊرԷمج إ̊داد معلم الجغراف̀ا 

  .ˊكلية التربية

م˞ل (فا̊لية اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي  -
في تحق̀ق أهداف ) الو̽كي والمدوԷت واليوتيوب

  .داد معلم الجغراف̀ا ˊكلية التربيةˊرԷمج إ̊

واقع اس̑ت˯دام ش̑بكات التواصل Գجۡعي في  -
  .تدر̼س الجغراف̀ا في التعليم العام

 ع̔المراج

 معلمي ߱ي ا߳اتية ا̦كفاءة). ٢٠٠٦( ˨افظ محمود أحمد،
ߧ ا߱راسات  Դتجاهاتهم و̊لاقتها Գبتدائية Գجۡعية Դلمر˨

 ߱ي المتغيرات القرار وبعض واتخاذ التدر̼س ࠐنة نحو
 ،)٨(، Գجۡعية ̥߲راسات التربویة الجمعية مجߧ .تلام̀ذهم

١٩٩ – ١٦٤.  

فا̊لية الش̑بكات الإ̦كترونية ). ٢٠١٢(حسن، رشا حمدي 
˔نمية ࠐارات إنتاج و̮شر ا߱روس الإ̦كترونية  Գجۡعية في 
 ߱ى طلاب ا߱راسات العليا ˊكلية التربية ˡامعة المنصورة

كلية التربية، ˡامعة ). رساߦ دكتورة ̎ير م̱شورة(
  .المنصورة

 قائم مقترح ˊرԷمج فا̊لية). ٢٠١٣(سرور، ̊لي إسماعيل 
ضوء  في Web2 نظام  اس̑ت˯دام ̊لى
 التدر̼سى الأداء ˔نمية التعلم فى لأبعاد  “Marzano“جنموذ

المؤتمر ا߱ولي الثالث ̥لتعلم الإ̦كتروني والتعليم . ̥لمعلمين
  .٢٤ – ١فبرا̽ر،  ٧ – ٤بعد، الرԹض، عن 

 لتوظيف مقترح تصور). ٢٠١٣(ا߱̽ن  نصر سلۤن، أمل
 ̊لى القائم في التعلم الإجۡعي التواصل ش̑بكات

 نحو وԳتجاه دافعية الإنجاز زԹدة في وأ˛ره المشرو̊ات
المؤتمر ا߱ولي الثالث ̥لتعلم الإ̦كتروني . الویب ̊بر التعلم

  .فبرا̽ر ٧ – ٤الرԹض،  والتعليم عن بعد ،

معجم ). ٢٠٠٣(شحاتة، حسن س̑يد؛ والنˤار، زی̱ب ̊لي 
ا߱ار المصریة : القاهرة. المصطل˪ات التربویة والنفس̑ية

 .ا̥لبنانية
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فا̊لية اس̑ت˯دام الف̿س̑بوك ). ٢٠١٤(شمه، محمد عبدالرازق 
لتعليمية ߱ى طلاب ا߱بلوم  لتنمية ࠐارات البرمجة ا ̠ب̿˄ة تعلم 

المؤتمر العلمي الرابع عشر . ˔ك̲ولوج̀ا التعليمالمهنية في 
̥لجمعية المصریة لتك̲ولوج̀ا التعليم Դلتعاون مع كلية التربية 
ˡامعة الأزهر، ˔ك̲ولوج̀ا التعليم والتدریب الإ̦كتروني عن 

 ١٧ -١٦بعد وطمو˨ات الت˪دیث في الوطن العربي، 
  .إˊریل

اهيم المف: الإ̊لام الجدید). ٢٠٠٨(صادق، عباس مصطفى 
 .دار الشروق ̥ل̱شر والتوزیع: عمان. والوسائل والتطبيقات

ر ˊرԷمج إ̊داد معلم ). ٢٠٠٧(صالح، إدر̼س سلطان  تطو̽
الجغراف̀ا في ضوء المعایير القوم̀ة وتعرف أ˛ره في الأداء 

رساߦ دكتوراة ( التدر̼سي وԳتجاه نحو تدر̼س الجغراف̀ا
 .كلية التربية، ˡامعة المنيا). ̎ير م̱شورة

لتعليمية ). ٢٠٠٦(عبد الباسط، حسين محمد  الو˨دات ا
الرقمية  وا̦كفاԹت المناس̑بة لاس̑ت˯داࠐا ߱ى معلمي 

ߧ Գبتدائية المؤتمر العلمي . ا߱راسات Գجۡعية Դلمر˨
الس̑نوى الرابع لقسم المناهج وطرق التدر̼س ˊكلية التربية 

ر ˊرامج كليات التربية Դلوط ن العربي ˡامعة الزقازیق، تطو̽
فبرا̽ر، ا߽߲  ٩ – ٨في ضوء المس̑تˤدات المحلية والعالمية، 

 .٢٤٤ – Գ١٩١ول، 

فا̊لية اس̑ت˯دام ). ٢٠١٢(عبد الباسط، حسين محمد 
̦نمو المهني و˔نمية Գتجاه  المدوԷت Գ̦كترونية  في تحق̀ق ا
نحو المدوԷت ߱ى طلاب ا߱راسات Գجۡعية ˊكلية 

، المملكة العربية طيبة ̥لعلوم التربویةمجߧ ˡامعة . التربية
 .١٢٣ -  ٨٨، )٣(٦السعودیة، 

). ٢٠٠٩( الرش̑يد عبد أحمد؛ وحسين، حسن ̊لى، حسن
 Գجۡعية ا߱راسات معلمي ߱ى التدر̼سي الأداء واقع

ߧ لتنمية الأداء جودة معایير ضوء الإ̊دادیة في Դلمر˨  وا
، )٢٢(مجߧ الجمعية التربویة ̥߲راسات Գجۡعية، . المهنية

١٠٠ - ٤١.  

فا̊لية ا˛راء منهاج ˔ك̲ولوج̀ا ). ٢٠١٢(فوره، تهاني زԹد 
˔نمية  Facebookالتعليم Դس̑ت˯دام الش̑بكة Գجۡعية  في 

ࠐارات اس̑ت˯دام الحاسوب وԳنترنت ߱ى الطالبات 
جس̑تير ̎ير رساߦ ما( المعلمات في الجامعة Գسلام̀ة بغزة

  .كلية التربية، الجامعة الإسلام̀ة بغزة، فلسطين). م̱شورة

. الإ̊لام الجدید وقضاԹ ا߽تمع). ٢٠١١(كاتب، سعود صالح 
المؤتمر العالمي الثاني للإ̊لام الإسلامي، ˡامعة الم߶ عبد 

  .٤٢ – ١د̼سمبر،  ١٥ – ١٣العز̽ز، ˡدة، 

معجم ). ٢٠٠٣(ا̥لقاني، أحمد حسين؛ والجمل، ̊لي أحمد 
. المصطل˪ات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدر̼س

  .̊الم ا̦ك˗ب: القاهرة

تقويم أداء معلمي ). ٢٠٠٨(محمد، ˭ا߱ عبد ا̥لطيف 
ا߱راسات Գجۡعية Դلحلقة الإ̊دادیة في ضوء معایير 

المؤتمر العلمي الأول ̥لجمعية التربویة . الجودة الشامߧ
˔ربية المواطنة وم̲اهج ا߱راسات ̥߲راسات Գجۡعية، 

 – ٥٤٣یوليو، الجزء الثاني،  ٢٠ – Գ١٩جۡعية، 
٥٨٥. 

معوقات اس̑ت˯دام المعلمين ). ٢٠٠٤(محمد، ̊لى جودة 
والطلاب للانترنت واتجاهاتهم نحوها فى تعليم وتعلم 

ߧ الثانویة مجߧ دراسات فى . ا߱راسات Գجۡعية Դلمر˨
لجمعية المصریة ̥لمناهج وطرق ، االمناهج وطرق التدر̼س

  .١٥٨ – ١٢٢، )٩٦(التدر̼س 

 مجߧ .بعد عن والتعليم Գنترنت). ٢٠٠٢( صدیق محمد محمد،
 ٣١ا̥لجنة الوطنية القطریة ̥لتربية والثقافة ،  ،التربية

)٦٨ – ٥٢ ،)١٤١.  

فا̊لية ˊرԷمج قائم ̊لى ). ٢٠١٣(محى ا߱̽ن، سعد حسن 
˔نمية بعض ࠐ Web 2.0ادوات  ارات Գتصال فى 

 Գ̦كترونى ߱ى طلاب كلية التربية النوعية بجامعة أس̑يوط
كلية التربية، ˡامعة ). رساߦ ماجس̑تير ̎ير م̱شورة(

  .أس̑يوط

موقع الف̿س̑بوك ودوره فى ). ٢٠١١(نصيف، ˉسمة شوقى 
ر مجال النحت والتعلم ̊بر الإنترنت فى ضوء م˗طلبات  تطو̽

 السادس، ا߱ولي المؤتمر الس̑نوي العربي. عصر المعرفة
ر ˊرامج التعليم العالي في مصر والوطن العربي  الثالث لتطو̽
في ضوء م˗طلبات عصر المعرفة، كلية التربية النوعية ، 

  .٧١٦-٦٩٥المنصورة، ا߽߲ الثاني، 
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