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Abstract: This study investigated the effect of using a teaching strategy that is based on multiple 
intelligences theory (MIT) on achieving the concepts of Jurisprudence among 8th grade students. The 
study’s sample consisted of 104 students divided into four groups: two experimental groups taught by 
using a teaching strategy that was based on multiple intelligences theory (MIT); and two control groups 
examined in the traditional method. To achieve the objectives of the study, an achievement test was 
used. The results of the study showed a statistically significant difference at (α=0.05) on achieving 
jurisprudence concepts among 8th grade students that may be attributed to using a teaching strategy 
based on MIT. There was no effect for the interaction between teaching strategy and student's gender on 
achieving Jurisprudence concepts among 8th grade students. 
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إف التحديات التي تفرضها التغيػرات التتاػار     

ضتن أحداث  صر ثورة التعلومات، كالصػعواات  

التي تواجهها  تلي  التػدري  كالحاجػ  للعتػ     

 لى تحقيق احتياجات الطلب  في مجتتعات دائت  

التغيير، تجع  التاؤكلي  كبيرة  لػى متتصػي   

التراي  ك لم النف  في تقديم تجارب كخبػرات  

فكػػار حدي ػػ  متجػػددة فيتػػا يتصػػ   جديػػدة كأ

االتعرف  كماػلل  الػراب اػين العقػ  التفكػر      

كأنشطته العصبي  كالفايولوجي ، كمع اكتشػاؼ  

كجود  ػدد اائػ  مػن القػدرات البشػري ، زادت      

الرغب  فػي تعلػم التديػد  ػن العقػ  البشػرم       

كإمكانياته، فه  يعتػ  العقػ  البشػرم كوحػدة     

الفكريػ    كلي  كاحدة أـ كنظاـ مػن الطااػات   

كا  الػككا  اػو اػدرة كاحػدة  امػ  أـ  ػدة       

ادرات  إذ ظ  اكا الاؤاؿ م ار جدؿ كاسػع اػين   

 (. 2003 العلتا  لعدة اركف )حاين،

كاف الا تقاد الاائد  ند الك ير من  لتا  النف  

أف الككا  يت   ادرة  امػ  كاحػدة كاػو  ػي      

ثاات لا يتغير، كاد تم تعريفػه تقليػديان ادلالػ     

الكم يقي  مدل ضػيقان مػن    (،IQ) الككا  معام 

القدرات اللغوي  كالرياضي ، كيت   التتيد التبكر 

في الصغر أك  دـ التتيػد  لػى الاقػ ؽ، كاػو     

(، كمػػػن أ ػػػهر 2004كراثػػػي كثاات)جػػػاردنر،

الاختبػػارات التاػػتتدم  لاختبػػار اػػكق القػػدرة 

اينيػػه للػككا  الػكم يعطػػي   -اختبػار سػتانفورد  

كأنػه مػن    (،IQ)مجتو ان ثااتان لتاػتول الػككا    

خ ؿ الاجاا   ن فقػرات اختبػارات الػككا  تػم     

الا تقاد أف الككا  او ادرة  ام  يتكػن اياسػها   

من خػ ؿ اختبػارات الوراػ  كالقلػم التعياريػ       

كاالتالي يتكػن أف تتنبػل اتحصػي  الطلبػ  فػي      

 .(Bilgin, 2006) التدرس 

كفي  الم متغير ااستترار،  لينا أف نعت   لى   

لب  لتتطلبػات التغيػرات الحادثػ  فػي     إ داد الط

التجتتع، كمن التحديات التي تواجػه التراػويين   

في اكا الاقػار تػوفير اي ػ  تعػدز الػتعلم فػي       

التجتتعات التتنو   من الطلب ، فالصفوؼ يجب 

أف تاػػتجيب للفػػوارؽ الفرديػػ  للطلبػػ ، كاػػكا  

يتطلب مػن التراػويين إ ػادة التفكيػر كتعػدي       

الطلبػ  كمػواابهملأ  ف    مفاايتهم حوؿ ذكا ات

ذلك يعد أساسان لتلق اي   تعليتي  تتيح الفرص 

 (. Uysal, 2004) لجتيع الطلب  للنتو كالتطور

ظ  اكا التفهوـ التقليدم للككا  سائدان  كاػات  

قويل ، كاد انيت الػنظم التراويػ  كلهػا  لػى     

مفهوـ اينيه للػككا ، كاختباراتػه التػي كسػتت     

ن كجه  نظر تقليدي  يتم الط ب مدل الحياة، فت

تعليم جتيع الطلب  االطريق  نفاها دكف ا تبػار  

 الاخت فات في ادرات الط ب كفي قرؽ تعلتهػم 

(، كاد ظلت اكق النظػرة التقليديػ    2009 ) وض،

سائدة  ند ك ير مػن  لتػا  الػنف  كالترايػ ،     

حتى الراع ا خير مػن القػرف التاضػي اظهػور     

 نظري  الككا ات التتعددة.

تم تطوير نظري  الككا ات التتعددة في لقد  

منتصف ال تانينات من اب  اوارد 

( كالكم  رؼ 1981)  اـ  Gardnerجاردنر

الككا  النه القدرة  لى ح  التشك ت، كإاداع 

نتاجات ذات ايت  في كاحدة أك أك ر من ا قر 

ال قافي ، كاد  رؼ سبع  أنواع من الككا ات في 

، كالتنطقي الرياضي، اللغوم -البداي  كاي:

كالتوسيقي، كالفراغي، كالاجتتا ي، كالشتصي، 

كاد أ ار جاردنر  (،(Armstrong, 2000كالبدني 

إلى كجود أنواع أخرل تتضتن الركحي، 

كالوجودم، كأف ك  فرد يتتلك كاحدان أك أك ر 

من اكق الككا ات اناب متفاكت ، كحاب 

نظريته فإف اناؾ قرائق ك يرة لتكوف ذكيان 

كذلك االاضاف  إلى النواحي اللغوي  كالرياضي  

 اللتين تعتبراف معياران لاختبارات الككا .

لقد كانت معظم احوث كنظريات الككا  تنظر  

إلى الككا   لى أنه يجب أف يفار من التنظور 

البيولوجي، أك  لى أنه كياف يتضتن اعض 

الامكانات التوجودة في الدماغ كيتكن اياسها، أما 

في نظري  الككا ات التتعددة فيتم مرا اة 

الاياؽ الكم يعيش فيه الفرد كالقيم الاائدة في 

تحيب أك الاياؽ، كككلك تداخ  ذلك ال

 ال قافات التتتلف  كتلثيراا  لى ذكا  الفرد

 (.2009، ) وض
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اكا كتاتند نظري  الككا ات إلى اعض 

 التالتات العلتي ، كمن اكق التالتات ما يلتي

 (:2009 لأ  وض،2003)حاين، 

يتضتن الدماغ أنظت  منفصل  من  ا كلى: 

القدرات التكيفي  التتتلف  أقلق  ليها جاردنر 

"ذكا ات"، حيث يوجد حتى الآف ثتاني  أنواع 

من الككا ات  لى ا ا ، كك  ذكا  منها ينتو 

اتعدؿ متتلف داخ  ك  كاحد منا، إف ك  فرد 

يتتلك كاحدان أك أك ر من اكق الككا ات كلكن 

 ادرجات متفاكت .

ترتبب الككا ات ابعضها البعض  ال اني : 

كتتفا   دائتان معان، كتا تعتتد  لى اعضها 

البعض إذا ما د ت الحاج  إلى ذلك، كلا يتكن 

 الفص  اينها.

كتتضتن أف ك  فرد يتتلك  ددا من  ال ال  :

الككا ات، كتتواف التاتويات الفردي  للكفا ة 

في ك  كاحدة من اكق الككا ات  لى ك  من 

قدرة الطبيعي  البيولوجي  كثقاف  التجتتع ال

 الكم يعيش فيه الفرد كأساليب ترايته.

كاد أكجدت نظريػ  الػككا ات التتعػددة قفااػان     

رحب  أماـ تطػوير النظػرة إلػى التػدري  فػي      

القرف الحادم كالعشرين، فيتا ادأ ذلػك يظهػر   

اوضوح في انعكاسات اكق النظػرة  لػى النتػاذج    

يث تركد  لػى اكتاػاب   الحدي   للتدري ، اح

التتعلم للتعرف ، في نف  الوات الكم توفر فيه 

إر ادات للتعلم حوؿ كيفيػ  تصػتيم نشػاقات    

صػػفي  متنو ػػ  ترا ػػي التعػػدد فػػي الػػككا ات، 

كتت  ـ مع البركفي ت التاص  اككا ات الطلب ، 

كتعت   لى تقييم ما يحص   ليػه الطالػب مػن    

 .(Hoerr, 2000)معرف  اطريق  مناسب  

 لأGardner,1998) يشير جاردنر

Armstrong,1994لأ  2009لأ  وض، 2009 التطيب، لأ

2010 Hernández,et.al)   إلى أف الانااف يتطور

ليكوف اادرا  لى أدا  سبع  أ كاؿ متيدة من 

 الككا ات كاي:

 Linguistic)الككا  اللغوم اللفظي  -أكلا :

Intelligence)  كيتت   في القدرة  لى استتداـ

الكلتات اكفا ة  فهيان، كتا في ركاي  الحكايات، 

أك كتاا  الشعر، أك التت ي ، كيتضتن اكا 

الككا  القدرة  لى معالج  البنا  اللغوم، 

كالصوتيات، كالتعاني، كفهم اوا د اللغ  كالنحو 

 كمعاني الكلتات، كإاناع  تص اعت   ي  ما.

-Logical)  التنطقي الرياضيالككا   -ثانيا :

Mathematical Intelligence)  كاو القدرة  لى

استتداـ ا رااـ اكفا ة م   )الرياضي، 

كالتحاسب، كالاحصائي(، كككلك القدرة  لى 

التفكير التنطقي )العالم، كمصتم ارامج 

الكتبيوتر، كأستاذ التنطق(، اكا الككا  يتضتن 

طقي ، الحااسي  للنتاذج كالع اات التن

كالاستدلاؿ، كالتعتيم، كاختبار الفركض، 

 كالتعالجات الحاااي . 

 Spatial Visual) الككا  التكاني/البصرم -ثال ا :

Intelligence)  كيتضتن القدرة  لى إدراؾ العالم

البصرم التكاني ادا  كم اؿ لها )الصياد، 

كالدلي ، كالكشاؼ(، كاي تتضتن أيضان القدرة 

كتت ي  ا فكار ذات   لى التصور البصرم

الطبيع  البصري  أك التكاني  كالحااسي  تجاق 

 ا لواف.

 Kinematic) الككا  البدني -رااعا :

Intelligence)  يعرؼ جاردنر الككا  البدني  لى

أنه القدرة  لى التحكم في حرك  أجدا  الجام 

كامت ؾ التهارات اليدكي ، كمن أام التوضو ات 

كالراص كا لعاب الترتبط  اه الرياض  

 الجاتي  كالتترينات الرياضي .

 Musical)الككا  التوسيقى -خاماا:

Intelligence)  كاو القدرة  لى إدراؾ التوسيقى

كالتحلي  التوسيقي )م   النااد التوسيقي، أك 

التؤلف التوسيقي( كالتعبير التوسيقي )م   

العازؼ(، كيتضتن اكا الككا  الحااسي  للإيقاع 

 كالنغت .

-Intra) الككا  الشتصي الداخلي -سادسا:

personal Intelligence)  ،كاو معرف  الكات

كالقدرة  لى التصرؼ التتوائم مع اكق التعرف ، 

كيتضتن ذلك أف تكوف لديك صورة دايق   ن 

 نفاك.



 

 

  

 Inter-personal)  الككا  التارجي -سااعا :

Intelligence)  كاو القدرة  لى إدراؾ الحالات

ي  للآخرين كالتتييد اينها، كإدراؾ التداج

نواياام كدكافعهم كمشا رام، كتا يتضتن اكا 

الككا  القدرة  لى الاستجاا  التناسب  للع اات 

الاجتتا ي  اصورة  تلي  احيث تؤثر في توجيه 

 الآخرين.

كانالك العديد من الفوائد لنظري  الككا ات 

التتعددة كالتي يتفق  ليها التراويوف، كاد 

إلى أف نظري    (Bilgin, 2006)ارت الجينأ 

الككا ات التتعددة من الاه  تكييفها لتدري  

أم موضوع، كتا أنها تقدـ منحى تعلم متتركد 

تتاما حوؿ الطالب، كتوفر قريق  رائع  

لاستتداـ التعلم التعاكني كالتعلم ذك النهاي  

إلى أف  (Hoerr, 2002) التفتوح ، كتا أ ار اور

الككا ات التتعددة تركد  لى نقطتين نظري  

أساسيتين أكلا: مديد من الط ب سوؼ يحققوف 

نجاحا أكبر، ثانيا: اكق النظري  تغير دكر 

التعلم من مجرد  رح التوضوع للط ب إلى 

تاهي  كتياير  تلي  التعلم. كيككر دكرم 

إلى أف  (Bilgin, 2006)  التشار إليه في الجين

ت غاي  في حد ذاتها، الككا ات التتعددة ليا

لكنها أداة اوي  يتكن أف تاا دنا لبلوغ الغايات 

التراوي  اطرؽ أك ر فا لي ، كاالناب  إليه فإف 

نظري  الككا ات التتعددة يتكن أف تعتبر مفيدة 

 اشك  خاص لغايتين تراويتين اتا:

   أنها تتيح لنا تتطيب البرامج التراوي

التي  التي تتكن الطلب  من تتييد الغايات

 ياعوف إلى تحقيقها.

  أنها تتكن  ددا أكبر من الط ب أف يفهتوا

النظريات كالتفاايم التهت  في التباحث 

 الدراسي  التتتلف .

إف قلبػ  الصػف لياػوا     :Gardeneيقوؿ جاردنر

انف  التاتول، كإذا  املنػاام اػنف  الطريقػ     

فإننا نلخك االا تبار ماتول كاحػدان مػن الػككا     

فإف التعلتين يجب أف لا يعتتػدكا   فقب، كمن ثم

 لػػى مرا ػػاة الػػككا  التنطقػػي أك الرياضػػي   

ا ك ر  يو ا في البي ات التدرسي ، كإنتا  ليهم 

أف يوظفوا الطرؽ التتتلف  لاكتااب التعرفػ ،  

كمرا اة الككا ات التتعددة للط ب لجع  التواد 

 ,Ucak)مفهوم  كمرغوا  أك ر لتعظم الطلبػ   

2006) . 

أف الػػػككا ات  Gardenerكيعتقػػػد جػػػاردنر  

التتعددة كأنتػاط الػتعلم يجػب أف تػدرس معػان      

كلي  اشك  منفص ، كاكلك يتكن للتعلتين أف 

يطوركا قرائػق كليػ  للتعلػيم، كتػا يحصػ       

الطلب   لى تعلم أفض   ندما يتعرضوف  نتاط 

تعليم متعددة، لكا فإف التعلم يجب  ليه استتداـ 

ة في الدركس  ف ذلك يااام الككا ات التتعدد

في إ داد الطلب  للتبرات الحقيقي  فػي الحيػاة   

ليصبحوا أ ضا  منتجين في التجتتػع، كياػا د   

ذلك التعلم  لى التعليم اابع قػرؽ اػدلان مػن    

قريقػػ  كاحػػدة، كك يػػر مػػن التػػدارس التػػي  

استتدمت اكق الككا ات كجػدت دافعيػ  أكبػر    

 للطلبػػ  نحػػو التدرسػػ ، كسػػلوكات أفضػػ ،   

 (. Pociask, 2007)كتحصي ن أ لى 

إف كجود الاخت فات اين الطلب  يحتم  لى 

 إستراتيجياتالتعلتين استتداـ قيف كاسع من 

التدري  للتت ئم مع الككا ات التتعددة التي 

يتتتع اها قلبتهم، كفيتا يلتي  رض لبعض 

التدري  التناسب  لك  نوع من  إستراتيجيات

لأ 2007، لأ نوف 2003أنواع الككا ات )حاين، 

 -(:2009  وض،

يعد الككا    -الككا  اللغوم: إستراتيجياتأكلا: 

اللغوم من أسه  أنواع الككا ات التي يتكن 

تدري  مناسب ، كمن  إستراتيجياتتطوير 

التناسب  لتنتي  الككا  اللغوم:  ستراتيجياتالا

ترل أف التفكير  إستراتيجي : اي العصف الكاني

كالاحاا  ينتج زخات من الكلتات، ففي أثنا  

العصف الكاني ينتج الطلب  كاا  من ا فكار 

اللفظي ، التي يتم جتعها  لى الابورة احيث يتم 

ابوؿ كاف  أفكار الطلب  ك دـ إصدار أحكاـ 

مابق ، كفي نهاي  جلا  العصف الكاني يتم 

فق  ليها منااش  أفكار الطلب  كفق معايير يت

 التعلم كالطلب . 

يغلب  -: الككا  الرياضي إستراتيجياتثانيا: 

استتداـ التفكير النااد في ماااات الرياضيات 

كالعلوـ، لكن ازداار التفكير النااد أدل إلى 
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ااتراح قرؽ متعددة للتلثير في العلوـ 

 ستراتيجياتالاجتتا ي  كالانااني ، كمن الا

الحاااات  : التناسب  لتنتي  اكا الككا

: لا يقتصر استتداـ العتليات الحاااي  كالكتيات

 لى الرياضيات كالعلوـ، حيث يتكن استتدامها 

في موضو ات متتلف  كالعلوـ الاجتتا ي   ند 

 حااب معدؿ النتو الاكاني م  .

يقوـ  لى  -:الككا  التكاني إستراتيجياتثال ا: 

ب فكرة تت ي  التعلومات للطلب  من خ ؿ أسالي

التناسب   ستراتيجياتمرئي  متنو   كمن الا

: كتقوـ التتي  البصرملتطوير اكا الككا : 

  لى ترجت  التوضوع إلى صور ذاني .

تنظر  -:الككا  الحركي إستراتيجياترااعا: 

اكق النظري  إلى الطاا  البدني  كعنصر مكت  

التناسب   ستراتيجياتللككا  الانااني، كمن الا

تتضتن  مارح الصف:ا : لتنتي  اكا الكك

أنشط  تعليتي  تعلتي  تتطلب من الط ب تت ي  

حركيا للنصوص كالتشك ت التي يتعرضوف لها 

في محتول التنااج الدراسي ، م   يكلف التعلم 

أحد الطلب  العب دكر البط  ص ح الدين 

 ا يواي.

اناؾ  -الككا  التوسيقي: إستراتيجياتخاماا: 

لتوسيقي  التي ارتبطت  دد الي  من القطع ا

ا غاني التناسب :  ستراتيجياتاالتنهاج كمن الا

 لى كضع أم  ستراتيجي تقوـ اكق الاكا نا يد: 

محتول تعليتي يرغب التعلم اتعليته للط ب في 

صورة إيقا ي  احيث يتكن للطلب  غنا ق 

 كإنشادق.

الككا  الشتصي  إستراتيجياتسادسا: 

تعتبر مهارة التواص  من التهارات  -التارجي:

ا ساسي  التي تحرص التراي  التعاصرة  لى 

ايجاداا في أاني  الطلب  التعرفي  لتا لها من 

تلثير فعاؿ في  تلي  التعليم كالتعلم كمن 

 التجتو ات التعاكني :التناسب :  ستراتيجياتالا

كفيها يتم استتداـ التجتو ات الصغيرة لتحقيق 

 ي  مشترك .أاداؼ تعليت

  -الككا  الشتصي الداخلي: إستراتيجياتسااعا: 

 لى التعلم أف يوفر فرصا ك يرة في أثنا  

اليوـ التدرسي لتاا دة الطلب  الكين يتتتعوف 

اهكا الككا  اتا ياا د  لى تعتيق  تصي  

الفرد ككينونته كيعت   لى استغ لها الاصى 

 تلم التناسب :  ستراتيجياتحد متكن كمن الا

أف يتيح التعلم للطلب  أثنا  الدايق  الواحدة: 

الدرس كخاص   ندما يتلقى الطالب م يرا  لى 

 ك  تااؤؿ أك مشكل  معين  كاتا للتفكير فيتا 

 كص  إليه من م يرات أك منبهات.

إف الناظر التتلم  في ا دب التراوم يدرؾ جليان 

أف تدري  التراي  الاس مي  يعيش كااعان مريران 

ني أزم  حقيقي ، حيث إف معلتي التراي  كيعا

الاس مي  يدر ِّسوف كتا درسوا، كيفضلوف التقيد 

التقليدي  في  ستراتيجياتاالتحتول كالا

التدري  التي لا توفر للطلب  الفرص الحقيقي  

التي تتكنهم من انا  التعنى كإنتاج التعرف  

كامت ؾ التهارات الحقيقي   اتا يناجم مع  

لتصائص كالقدرات العقلي  التنوع في ا

كالتفضي ت التعلتي  للطلب ، متا يجع  التعلم 

صتيان يتلو من التعنى، كلا يحقق فهم الطلب  

للتفاايم الفقهي ، كتا يؤدم إلى نفورام من 

التوضو ات الفقهي ، كانتفاض مشاركتهم 

كاستتتا هم في حصص التراي  الاس مي ، إف 

تدرس في  مقررات التراي  الاس مي  التي

التعليم ينبغي أف تضطلع اتهتتها الفعال  في 

تحقيق أاداؼ التراي  الاس مي ، كاتاص  الفقه 

الكم يعد من أام أس  اكق التراي ، فالفقه يعد 

ثترة كنتاجان لجهود الفقها  في اياف أحكاـ 

الدين، كفهم الشريع ، كاستنباط ا حكاـ الشر ي  

شريعي ، كتا من اوا داا الكلي  كمصادراا الت

أنه يعنى اتعلم الفرد أمور دينه كدنياق، كيعت  

 لى تكييف سلوكه كفق أحكاـ دينه اولان ك ت ن، 

كاكا يحتاج إلى الفهم الاليم كالتطبيق الصحيح 

للأحكاـ الشر ي ، كاو يعك  فهم البشر 

كاستنباقهم ا حكاـ من أدلتها التفصيلي  

 (.2010 )القر اكم،

من الدراسات فا لي  أنشط  كاد أثبتت العديد 

كأساليب التدري  القائت   لى نظري  الككا ات 

 التتعددة في تحاين تحصي  الطلب  كمنها دراس 

 لأ Bilgin, 2006لأDavis, 2004  لأ2004، )البدكر



 

 

  

كمع  (،Kuramı, et.al, 2010 ،2010القر اكم، 

ا خك االا تبار الجوانب الايجااي  لتوظيف 

التعلم، لتلق اي   تعلتي  النظري  في  تلي  

          تشجع التشارك  النشط  للط ب

(Davis, 2004 .) 

كيضاؼ إلى ذلك ما لاحظه أحد الباح ين أثنا  

 تلها كتدرس  في كزارة التراي  كالتعليم من 

أف ا ساليب التقليدي  ما زالت تطغى  لى 

تدري  مادة التراي  الاس مي  االرغم متا أثبتته 

من فعالي  استتداـ م   اكق النظريات  الدراسات

في التدري لأ راتا لغياب معرفتهم اهكق النظري ، 

 إستراتيجياتتبنت كزارة التراي  كالتعليم اد ك

تدري  حدي   تندرج ضتن نظري  الككا ات 

التتعددة، كمن انا جا ت فكرة اكق الدراس  

تدري   إستراتيجي للبحث في أثر استتداـ 

الككا ات التتعددة في مبحث مبني   لى نظري  

التراي  الاس مي  للصف ال امن ا ساسي في 

كحدة الفقه، كاختبار أثراا في تحصي  الطلب  

 للتفاايم الفقهي .

كاد أجريػت العديػد مػن الدراسػات كالبحػوث       

التراويػػػ  للبحػػػث فػػػي نظريػػػ  الػػػككا ات 

التتعػػددة كتضػػتيناتها فػػي مجػػاؿ التنهػػاج     

ويم، كفيتػا يلػي اعػض    كالتعليم كالػتعلم كالتقػ  

الدراسػػات ذات الصػػل  اتوضػػوع الدراسػػ ، فقػػد 

( دراسػػػ  اػػػدفت إلػػػى 2004)البػػػدكرأجػػػرل 

 إسػػػتراتيجياتالكشػػػف  ػػػن أثػػػر اسػػػتتداـ 

الككا ات التتعػددة فػي تحصػي  قلبػ  الصػف      

الاػػااع ا ساسػػي فػػي مػػادة العلػػوـ العامػػ      

كاكتاػػااهم لتهػػارات  تليػػات العلػػم، تشػػكلت  

قالبػػان كقالبػػ ، كاػػاـ  (95 ينػػ  الدراسػػ  مػػن )

الباحػػث ااسػػتتداـ اختبػػار تحصػػيلي فػػي مػػادة 

العلوـ العام ، كاػد خلصػت الدراسػ  إلػى  ػدة       

 إسػػتراتيجي نتػػائج مػػن أارزاػػا: تفػػوؽ أثػػر  

الػػككا ات التتعػػددة فػػي التحصػػي  العلتػػي    

للطلبػػ  ك اكتاػػااهم  تليػػات العلػػم  لػػى     

الطريقػػ  التقليديػػ ، كتكػػافؤ الػػككور كالانػػاث 

صػػي  العلتػػي، ك ػػدـ كجػػود أثػػر    فػػي التح

التػدري    إسػتراتيجي  للتفا  ت ال نائيػ  اػين   

كالجػػػن  فػػػي تحصػػػي  الطلبػػػ ، كأكصػػػت  

الدراس  اضػركرة تػدريب معلتػي العلػوـ ابػ       

التدمػػػ  كفػػػي أثنائهػػػا  لػػػى اسػػػتتداـ     

الػػػػككا ات التتعػػػػددة فػػػػي  إسػػػتراتيجيات 

التػػدري ، كالافػػادة منهػػا فػػي كضػػع التنػػااج  

تػػب التدرسػػي  كأدلػػ    الجديػػدة كتػػلليف الك 

التعلتػػػين كالطلبػػػ ، كإجػػػرا  التديػػػد مػػػن 

الدراسات حوؿ اسػتتداـ النظريػ  فػي تػدري      

 التواضيع العلتي . 

ادراس  ادفت إلى  (Davis, 2004) اامت ديف 

 نظري  الككا ات إستراتيجياتاستتداـ  

التتعددة لديادة التحصي  العلتي لطلب  الصف 

الرااع في مادة العلوـ،  كتكوف مجتتع الدراس  

( قالبان يعانوف من ضعف في التحصي  814من)

في مادة العلوـ، أما ا دكات التي تم استتدامها 

فهي تتتلف حاب التترج )التقارير الراعي ، 

الاختبارات، تقارير الواجبات اليومي ، ملفات 

الطلب ، اوائم رصد لتوثيق التهاـ التي تم 

إكتالها(، كأظهرت النتائج تطوران كاضحان في 

تحصي  الطلب ، كفي تصرفاتهم، كفي احترامهم 

 نفاهم، ك ليه أكصت الدراس  اإ طا  الطلب  

التديد من التعلومات حوؿ ا نشط  التعلتي ، ك 

إجرا  دراس  قولي  للتحقق من الآثار قويل  

، كإمكاني  استتداـ التعلتين ستراتيجي للإا مد 

كوسيل  لرفع ماتول  ستراتيجي لهكق الا

التحصي  الاكاديتي للطالب، كتعديد تنتي  

 ادراتهم التهني .

كالتي ادفت  (Bilgin, 2006) كفي دراس  لػبلغين

اشك  أساسػي إلػى التقارنػ  اػين أثػر تطبيػق       

ة التدري  التعتتد  لى نظري  الككا ات التتعدد

كاين الطرؽ التقليدي  في تػدري  العلػوـ  لػى    

التحصي  كالاتجااات نحو مادة الكيتيػا  لطلبػ    

( 50الصف التاسػع، تشػكلت  ينػ  الدراسػ  مػن)     

( 25( تجريبي  ك)25قالب موز ين  لى  عبتين )

ضػػااط ، كاامػػت الباح ػػ  ااسػػتتداـ اختبػػار    

تحصيلي، كمقياس اتجااات نحو الكيتيا ، أظهرت 

راس  أف التحصػي  العلتػي لػدل قلبػ      نتائج الد

التجتو   التجريبي  كاف أفض  من ذلك لػدل  

التجتو ػػ  الضػػااط ، كتػػا أظهػػرت الدراسػػ   

فركاات جواري  في اتجااات الطلبػ  التػي تػم    

تدرياهم ااستتداـ نظريػ  الػككا ات التتعػددة    

مقارنػػ  ااتجااػػات قلبػػ  التجتو ػػ  الضػػااط  
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، كأكصػػت كذلػػك فيتػػا يتعلػػق اتػػادة الكيتيػػا 

الدراس  اإمكانيػ  إجػرا  احػوث مشػااه   لػى      

مراح  صفي  كمواد أخػرل، كتػا يجػب إجػرا      

دراسات للتحقػق مػن أثػر جػن  الطالػب  لػى       

تطبيق نظري  الككا ات التتعددة، كتػا أكصػت   

الدراس  ااستتداـ التعلم التعػاكني فػي تػدري     

العلوـ، إضاف  إلى تدريب التعلتين  لػى تطبيػق   

عتتػػدة  لػػى نظريػػ  الػػككا ات   التػػدري  الت

 التتعددة.

( دراسػػ  اػػدفت 2009) كتػػا أجػػرت التطيػػب 

التعرؼ إلى فا ليػ  تطػوير كحػدة مػن مقػرر      

التػػاريف فػػي ضػػو  الػػككا ات التتعػػددة  لػػى  

التحصػػي  الدراسػػي كالتفكيػػر النااػػد لطالبػػات  

الصف ال الػث ال ػانوم اتدينػ  مكػ  التكرمػ .      

بػػي، اسػػتتدمت الدراسػػ  التػػنهج  ػػبه التجري 

( قالبػػ ، تػػم 70كتكونػػت  ينػػ  الدراسػػ  مػػن )

تقاػػيتهن إلػػى مجتػػو تين: التجريبيػػ  درسػػت 

ااسػػتتداـ اسػػتراتيجات الػػككا ات التتعػػددة،   

كالضػػػااط  كدرسػػػت االطريقػػػ  الا تياديػػػ ،  

كلتحقيق ااداؼ الدراسػ  تػم اسػتتداـ اختبػار     

تحصػػيلي للوحػػدة، كاختبػػار التفكيػػر النااػػد،   

 سػػتراتيجياتقػػان لاكدليػػ  التعلػػم كالطالػػب كف

الػػككا ات التتعػػددة، أظهػػرت نتػػائج الدراسػػ : 

كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػ  إحصػػػائي  اػػػين  

متوسػػػب درجػػػات التجتػػػو تين التجريبيػػػ   

كالضػػااط   لػػى الاختبػػار التحصػػيلي  نػػد     

التاػػتويات التعرفيػػ  الػػدنيا كالعليػػا كالكليػػ   

لصػػالح التجتو ػػ  التجريبيػػ ، كجػػود فػػركؽ  

متوسػػب تحصػػي    ذات دلالػػ  إحصػػائي  اػػين  

التجتػػػو تين التجريبيػػػ  كالضػػػااط   لػػػى  

اختبػػار التفكيػػر النااػػد لصػػالح التجتو ػػ      

 التجريبي .

ادفت إلى ( دراس  2009) كتا أجرت  وض

تدري   إستراتيجي الكشف  ن أثر استتداـ 

التتعددة في تحصي   مبني   لى نظري  الككا ات

التفاايم الفيديائي  كالاتجااات العلتي  كالقدرة 

 لى ح  التشك ت لدل قلب  الصف العا ر، 

( قالبا كقالب  127تكونت  ين  الدراس  من)

موز ين في أراع مجتو ات، تجريبي  ذكور، 

تجريبي  إناث، ضااط  ذكور، ضااط  إناث، 

داد اختبار كلتنفيك اكق الدراس  اامت الباح   اإ 

تحصي  التفاايم الفيديائي  من نوع الاختيار من 

( فقرة، كاختبار القدرة  لى 35) متعدد مكوف من

ح  التشك ت كمقياس الاتجااات العلتي ، 

كأظهرت نتائج الدراس  ما يلي: كجود فرؽ ذم 

( في تحصي  التفاايم   =0005) دلال  إحصائي 

دل الفيديائي  لدل قلب  الصف العا ر يع

 إستراتيجي التدري  كلصالح  ستراتيجي لا

التدري  التبني   لى نظري  الككا ات التتعددة، 

 دـ كجود  أثر في تحصي  التفاايم الفيديائي  

لدل قلب  الصف العا ر يعدل للتفا   اين 

التدري  التبني   لى نظري   إستراتيجي 

الككا ات التتعددة كالجن ، كجود فركؽ ذات 

 إستراتيجي   يعدل لاستتداـ دلال  إحصائي

التدري  التبني   لى نظري  الككا ات التتعددة 

في الاتجااات العلتي  كفي القدرة  لى ح  

التشك ت، ك دـ كجود فركؽ ذات دلال  إحصائي  

في الاتجااات العلتي  كالقدرة  لى ح  التشك ت 

يعدل للتفا   اين ايتراتيجي  التدري  التبني  

   ا ات التتعددة كالجن .  لى نظري  الكك

( ادراس  ادفت معرف  2010) كتا ااـ القر اكم 

 الككا ات إستراتيجي أثر التدري  ااستتداـ 

التتعددة  لى تحصي  ق ب الصف ال الث 

التتوسب في مقرر الفقه، تم استتداـ التنهج 

( 50 به التجريبي، تكونت  ين  الدراس  من )

موز ين  لى مجتو تين: تجريبي  درست  ،قالبان

الككا ات التتعددة،  إستراتيجي ااستتداـ 

كضااط  درست االطريق  الا تيادي ، تم 

عشوائي  البايط ، أظهرت اختيارام االطريق  ال

نتائج الدراس  كجود فركؽ ذات دلال  إحصائي  

اين التجتو تين التجريبي  كالضااط  في 

)التككر كالفهم  الاختبار البعدم لتاتويات الوـ

كالتطبيق( لصالح ق ب التجتو   التجريبي ، 

كجود فركؽ ذات دلال  إحصائي  اين التجتو تين 

ختبار البعدم التجريبي  كالضااط  في الا

)التحلي  كالتركيب  لتاتويات الوـ العليا

كالتقويم( لصالح ق ب التجتو   التجريبي  

الككا ات  إستراتيجي التي درست ااستتداـ 

 التتعددة.



 

 

  

 ,Kuramı, et.al)كتا ااـ كرامي كزم ؤق 

( ادراس  ادفت استقصا  أثر استتداـ 2010

التتعددة  أسلوب تدري  اائم  لى الككا ات

كا سلوب التقليدم لتدري  لغ  اجنبي   لى 

تحصي  الطلب  ا كاديتي كاتجاااتهم نحو 

دركس اللغ  الانجليدي   لى قلب  التدارس 

ـ، 2009-2008 ال انوي  في تركيا للعاـ الدراسي

لتحقيق أاداؼ الدراس  تم استتداـ مقياس 

اتجااات الطلب  نحو الدركس كمقياس تحصي  

استتدمت الدراس  التنهج  به التجريبي،   الطلب .

( قالبان كقالب ، تم 50) تكونت  ين  الدراس  من

توزيعهم إلى مجتو تين تجريبي  درست 

ااستتداـ أسلوب الككا ات التتعددة، كضااط  

درست االطريق  التقليدي ، أظهرت نتائج الدراس  

أف أسلوب التدري  القائم  لى الككا ات 

 لي  كحدكث تطورات ايجااي  التتعددة أك ر فا

في اتجااات الطلب  نحو دركس اللغ  الانجليدي ، 

كأف متوسب   مات الطلب  الكين درسوا ااسلوب 

الككا ات التتعددة أ لى من الكين درسوا 

 االطريق  التقليدي  كأك ر دافعي  للتعلم. 

( ادراس  2010) كتا ااـ الوحيدم كالها تي

تعليتي  اائت   لى  إستراتيجي ادفت تعرؼ أثر 

نظري  الككا ات التتعددة في تنتي  الاستيعاب 

القرائي لدل قلب  الترحل  ا ساسي ، تكونت 

( قالبان كقالب  من قلب  162)  ين  الدراس  من

الصف التام  ا ساسي في مديري  تراي  

الدراا ، موز ين  لى أراع  عب تجريبيتاف 

د كضااطتاف، كلتحقيق أاداؼ الدراس  أ 

الباح اف اختبار الاستيعاب القرائي، كدلي ن للتعلم 

تضتن التحتول التعليتي الكم دُرس تبعان 

التعليتي  القائت   لى  ستراتيجي لتطوات الا

نظري  الككا ات التتعددة، أظهرت نتائج الدراس  

 ) كجود فركؽ ذات دلال  إحصائي   ند ماتول

( في الاستيعاب القرائي يعدل 0005= 

التدري  لصالح الطلب  الكين  ستراتيجي لا

التعليتي  القائت   ستراتيجي درسوا ااستتداـ الا

 لى نظري  الككا ات التتعددة، ككجود فركؽ 

( في   =0005) ذات دلال  إحصائي   ند ماتول

الاستيعاب القرائي يعدل إلى أثر التفا   اين 

 كالجن  لصالح الطالبات. ستراتيجي الا

 (Şahin, et al., 2010) ين كزم ؤقكتا ااـ ساا

 إستراتيجي ادراس  ادفت تحديد أثر استتداـ 

تدري  اائت   لى الككا ات التتعددة كاتجااات 

قلب  الصف الاااع نحو العلوـ  في موضو ات 

)القوة كالحرك  كالطاا ( في تركيا، تكونت 

تم توزيعهم إلى  ( مشاركان،60)  ين  الدراس  من

بي  درست ااستتداـ لتجتو تين تجري

تدري  اائت   لى نظري  الككا ات  إستراتيجي 

التتعددة، كضااط  كالتي درست ااستتداـ 

الطريق  التقليدي ، كلتحقيق أاداؼ الدراس  تم 

استتداـ مقياس الاتجااات نحو العلوـ 

كالتقاا ت، أظهرت الدراس  كجود فركؽ ذات 

دلال  إحصائي  اين متوسطات التجتو تين 

جريبي  كالضااط  لصالح التجتو   الت

 إستراتيجي التجريبي  التي درست ااستتداـ 

تدري  اائت   لى نظري  الككا ات التتعددة، 

كتا أف قلب  التجتو   التجريبي  لديهم صورة 

ايجااي   ن العلوـ من قلب  التجتو   الضااط ، 

كتا أظهرت نتائج الدراس  الحاج  إلى إجرا  

الطلب  الكين كانت دراسات متاثل  مع 

 متوسطاتهم كاتجاااتهم منتفض  نحو العلوـ.

أجتعػػت معظػػم الدراسػػات الاػػااق   لػػى تفػػوؽ 

التتعػػددة  لػػى الطػػرؽ  الػػككا ات إسػػتراتيجي 

التقليديػ  فػي التحصػي  العلتػي للطلبػ  كفػي       

إكااب الطلب  لعتليػات العلػم ا ساسػي . كتػا     

خلصت العديػد مػن الدراسػات الاػااق  إلػى أف      

التدري  التعتتد  لى نظري  الككا ات التتعددة 

أدل إلى أف الطلب  أظهركا سلوكات م ئت  أثنا  

غيػر ال ئقػ    دراستهم حيث انتفضت التصرفات 

لديهم، كتا أصبح الطلب  أك ر انتراقان اعتلي  

إلا أنهػا تفاكتػت فػي نتػائج الدراسػات       تعلتهم.

التتعلق  في أثر استتداـ التدري  التبنػي  لػى   

نظري  الككا ات التتعددة في التحصػي  العلتػي   

 ااخت ؼ الجن .

كاالنظر إلى الدراسات الاااق  نجػد أف معظتهػا   

تيػػ ، كتػػا ن حػػ  الػػ  تنػػاكؿ موضػػو ات  ل

تػدري    إسػتراتيجيات الدراسات التي اسػتتدمت  

مبني   لى نظري  الككا ات التتعددة في مبحػث  

( 2010، )القر ػاكم  التراي  الاسػ مي  كدراسػ   

كلكنهػػا تتتلػػف  ػػن الدراسػػ  الحاليػػ  فػػي    
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موضو اتها كالعينػ  كالبي ػ  التػي قبقػت فيهػا      

 كا دكات التي استتدمت في الدراس .

ا   لػى مػا سػبق يػرل الباح انػلف الدراسػ        كان

الحالي  تتتيد  ن غيراا في اسػتتدامها التػنهج   

 إسػتراتيجي   به التجريبي لتقصي أثر استتداـ 

تدري  مبني   لى نظري  الككا ات التتعددة في 

فهػػم الطلبػػ  للتفػػاايم الفقهيػػ  كمقارنتهػػا    

االطريق  التقليدي ، ككلك تتتيد اكق الدراس  

للتػػادة التعليتيػػ  التبنيػػ  كفػػق  فػػي تطويراػػا

نظريػػ  الػػككا ات التتعػػددة كتطػػوير اختبػػار  

 التفاايم الفقهي .

 مشكل  الدراس  كأس لتها

التشػػػكل  التػػػي يعػػػاني منهػػػا التعلػػػيم    إف

التدرسػػي اشػػك   ػػاـ، فػػي الجانػػب التتعلػػق   

االتدري  كأساليبه، اػو مػا ي حػ   ليػه مػن      

الااتعػػػاد  ػػػن  ػػػالم التتعلتػػػين، فػػػالتواد   

التعلتيػ  تُقػدـ فػي أغلػب ا حيػاف       –لتعليتي  ا

اطرائػػػق جافػػػ  كمتلػػػ  دكف مرا ػػػاة اي ػػػ  

التتعلتين كحاجػاتهم فضػ ن  ػن أنهػا لا تعيػر      

ااتتامػػػان لتػػػداركهم كاػػػدراتهم العقليػػػ     

التتتلفػػ  كمػػا تقتضػػيه مػػن تنػػوع أسػػاليب    

التػػدري  لتتاقبػػ  كػػ  ف ػػ  اتػػا يناسػػب    

ب قريقتها فػي الػتعلم، الشػل الػكم جعػ  أغلػ      

التتعلتػػين يحصػػلوف  لػػى نتػػائج متدنيػػ  فػػي 

اختبػػارات التحصػػي ، ا مػػر الػػكم كلػػد لػػد ل   

اعضػػهم النفػػور كالتلػػ  كجعلهػػم يكونػػوف     

اتجااػػات سػػلبي  نحػػو التدرسػػين كالتدرسػػ    

اشك   ػاـ، كاػد أ ػارت اعػض الدراسػات إلػى       

أف الطرائػػق التقليديػػ  تقػػوـ دكف النظػػر إلػػى  

  التفكيػػػر التاصػػػ  إسػػػتراتيجياتأنتػػػاط ك

االطلبػػ ، كأف التركيػػد يػػتم فػػي العػػادة  لػػى  

الػػػككا  اللغػػػوم كالتنطقػػػي كالرياضػػػي    

 . (Gardner, 1983) كإاتاؿ اااي الككا ات

كيعد فهم كيفي  تعلم الطالب جػد ان مهتػان مػن    

التعليتيػػ ، كلهػػكا  سػػتراتيجي  تليػػ  اختيػػار الا

تتدايػػد الحاجػػ  لفهػػم اػػكق الطػػرؽ كالانتػػاط 

التتيدة لك  فرد لاتاح  الفرص  لجتيع الطلبػ   

 للػتعلم كفػق الػنتب كالتفضػي  الاػائد لػػديهم     

لكا  لػى التعلػم تقػدير الطالػب      (،2009، ) وض

كشتصي  متكامل  كالتركيد  لى مواقن اوتػه  

 لػى   كتوفير خبرات التعلم التي تاا د التػتعلم 

تحفيد نتوق في مجاؿ الػككا ات التتعػددة مػن    

كمن انا خ ؿ تقديم التادة العلتي  التي تناسبه. 

فقد جا ت اكق الدراس  للبحث في أثر اسػتتداـ  

تدري  مبني   لى نظري  الككا ات  إستراتيجي 

التتعددة في مبحػث الترايػ  الاسػ مي  للصػف     

راػا  ال امن ا ساسي في كحدة الفقه، كاختبػار أث 

في تحصي  الطلب  للتفاايم الفقهيػ ، كتحديػدا   

تحػػاكؿ الدراسػػ  الاجااػػ   ػػن سػػؤاؿ الدراسػػ   

 إسػتراتيجي  مػا أثػر اسػتتداـ     -الرئياي الآتي:

تدري  مبني   لى نظري  الككا ات التتعددة في 

تحصػي  التفػػاايم الفقهيػ  لػػدل قلبػ  الصػػف    

ال امن ا ساسػي  كفػي إقػار اػكا الاػؤاؿ فػإف       

 فت إلى الاجاا   ن الاؤالين الآتيين:الدراس  اد

ا  يتتلف تحصي  التفاايم الفقهي  لدل  .1

 ستراتيجي قلب  الصف ال امن ااخت ؼ الا

التدري  التبني   لى نظري   إستراتيجي )

 سػػػتراتيجي الػػػككا ات التتعػػػددة، الا 

 الا تيادي ( 

اػػ  انػػاؾ أثػػر فػػي تحصػػي  التفػػاايم   .2

ل الفقهي  لدل قلب  الصػف ال ػامن  يعػد   

التدري  التبني   إستراتيجي للتفا   اين 

  لى نظري  الككا ات التتعددة كالجن  

 فرضيات الدراس 

في ضو  ا س ل  الاػااق  صػيغت فرضػيات    

 الدراس   لى النحو الآتي:

 لا يوجد فرؽ ذك دلالػ  إحصػائي  )   .1

( فػػػي تحصػػػي  التفػػػاايم  0005= 

الفقهي  لدل قلب  الصف ال امن يعدل 

التدري )استراتيجيه  إستراتيجي إلى 

التػػػدري  التبنيػػػ   لػػػى نظريػػػ  

 سػػتراتيجي الػػككا ات التتعػػددة، الا 

 الا تيادي (.

=  لا يوجد أثر ذك دلال  إحصائي  ) .2

( في تحصي  التفػاايم الفقهيػ    0005

لػػدل قلبػػ  الصػػف ال ػػامن يعػػدل   

التػػدري   إسػػتراتيجي للتفا ػ  اػػين  



 

 

  

التبنيػػ   لػػى نظريػػ  الػػككا ات     

 ددة كالجن .التتع

 أاتي  الدراس 

 تنبع أاتي  الدراس  في مجالين متتلفين اتا:

: كتشػػت  التلفيػػ   ا اتيػػ  النظريػػ   -1

التعرفيػػ  لنظريػػ  الػػككا ات التتعػػددة  

كالتعريف اها كا س  التػي انيػت  ليهػا    

كتحقيػػق الفوائػػد التراويػػ  مػػن جػػرا   

التتعػددة فػي    استتداـ نظري  الػككا ات 

التػػدارس، حيػػث لاحظػػت الباح ػػ  الػػ    

الدراسات التتعلق  اتوضوع الدراسػ  فػي   

مبحق التراي  الاسػ مي  كتوظيػف اػكق    

النظري  في مجاؿ تعليم التفاايم الفقهي  

كإدراكػان  في مبحػث الترايػ  الاسػ مي ،    

 اتي  اكق النظري  التعليتي  جا ت اػكق  

لاستكشػػػاؼ أثػػػر اسػػػتتداـ  الدراسػػػ  

التدري  التبني  كفق نظريػ    إستراتيجي 

الػػككا ات التتعػػددة فػػي تحصػػي  قلبػػ  

الصف ال امن ا ساسي للتفػاايم الفقهيػ    

مقارن  االطريق  التقليدي ، كمن التتكػن  

أف تاػػهم اػػكق الدراسػػ  اجانػػب دراسػػات 

أخػػرل ماػػتقبلي  فػػي اػػكا التجػػاؿ فػػي 

تطوير قرائق تدري  التراي  الاسػ مي ،  

لدراس  مناجت  مع الػد وات  كتلتي اكق ا

التي تنادم اضػركرة إجػرا  التديػد مػن     

الدراسػػات للواػػوؼ  لػػى درجػػ  فا ليػػ   

التدري  التعتتدة  لى اػكق   إستراتيجيات

النظري  في تحاين التحصي  ا كػاديتي  

 ,Davis) كفهم التفاايم العلتي  كتا في 

( 2004، ك)البػػدكر( Uysal, 2004)ك( 2004

( bilgin, 2006)ك (Ucak, 2006)ك

 (.2010ك)القر اكم، 

فقد تم كصف  ناصػر  : ا اتي  التطبيقي  -2

التػدري  القائتػ     إسػتراتيجي  كإجرا ات 

 لى نظري  الػككا ات التتعػددة كاػدمت    

نتػػػاذج انػػػا  الػػػدركس كفقػػػان لهػػػكق  

متا يوفر الفرصػ  لتعلتػي    ستراتيجي الا

التراي  الاسػ مي  كالطلبػ  كللتراػويين    

 إسػتراتيجي   ام  للتعرؼ  لػى إجػرا ات   

الػػككا ات التتعػػددة كأسػػاليب تطبيقهػػا،  

كتقدـ نتاذج  نشط  صفي  مصتت  كفقػا  

لهكق النظري  يتكن مرا اتها أك ا تباراػا  

 نػػد تطػػوير منػػااج الترايػػ  الاسػػ مي  

كتػا يتكػن أف يفيػد    ككتبها التدرسي ، 

منها التعلتوف أثنا  تنفيكام للتنااج التي 

 يدرسونها.  

 محددات الدراس 

 تقتصر اكق الدراس   لى:

: تطبيق الدراس   لى الحدكد البشري  -

 ين  اصدي  من قلب  الصف ال امن 

ا ساسي في مدرستي الكرام  ا ساسي  

للبنات كمدرس  حي معصوـ ا ساسي  

تراي  الدراا  ا كلى  للككور في مديري 

في الاردف في الفص  ا كؿ من العاـ 

( 104، كالغ  ددام )2012/2013الدراسي 

قالبا كقالب  منتظتين في أراع  عب، 

حيث تم تدري  التادة لشعبتين كفق 

التدري  التبني   لى نظري   إستراتيجي 

الككا ات التتعددة اينتا درست الشعبتاف 

 ستراتيجي الاا خرياف التوضوع نفاه ا

 الا تيادي .

: كتا ااتصرت الدراس   الحدكد العلتي  -

  لى التفاايم الواردة في كحدة الفقه

(( التقررة للصف 2الحج) (،1)الحج)

ـ من 2012/2013ال امن ا ساسي خ ؿ العاـ 

كتاب التراي  الاس مي ، كتتحدد نتائج 

الدراس  جدئيا اا دكات التي استتدمتها 

داها كثباتها، كاالتالي الباح   كمدل ص

فإف تعتيم نتائج اكق الدراس  ترتبب 

 اتصائص اكق ا دكات.

 مصطلحات الدراس 

التدري  التبني   لى نظري   إستراتيجي 

 الككا ات التتعددة

تػػدري  تبنػػى ا تتػػادا  لػػى  إسػػتراتيجي اػػي 

التدرياي  التحددة لك  نوع مػن   ستراتيجياتالا

التي تحػدث  نهػا جػاردنر فػي      أنواع الككا ات

تقػديم   سػتراتيجي  نظريته، كيتم في ظ  اكق الا



أثس استخداو إستراتيجية تدزيس معتندة على الركاءات المتعددة على تحصيل المفاهيه الفقوية لدى طلبة الصف الجامن             

 إيمان التنيني  وعناد التنيني

 1 دد  10مجلد 

2016 

 

  

التفػػاايم الفقهيػػ  مػػن خػػ ؿ أنشػػط  صػػفي   

يتتحور ك  منهػا حػوؿ كاحػد مػن الػككا ات      

الاػػبع ، احيػػث تاػػتجيب للتفضػػي ت التعلتيػػ  

 للطلب  كأنتاط الككا  الاائدة لديهم.

 التدري  الا تيادي  إستراتيجي 

التي لا تلخػك االا تبػار أنػواع     يجي ستراتاي الا

الككا ات الاائدة، حيػث يقػوـ التعلػم اتدكيػد     

الطلب  االتعلومات ك رحها كتوضػيحها كقػرح   

ا سػػ ل  كإ طػػا  التغكيػػ  الراجعػػ  كتصػػتيم   

ا نشط  نفاها لجتيع الطلبػ ، كالتػي غالبػان مػا     

تركد  لى الككا ات اللغوي  كالتنطقيػ ، حيػث   

ا ليػ  اينتػا لا يشػارؾ    يشارؾ اعض الطلبػ  اف 

مػػع  سػػتراتيجي اقيػػ  الطلبػػ  لعػػدـ اناػػجاـ الا

 تفضي تهم كأنتاط الككا  الاائدة لديهم.

ادرة الطلب   لى  تحصي  التفاايم الفيديائي :

 القياـ اتجتو   من ا دا ات الدال   لى الفهم

)يفار، يتنبل، يطبق التعرف  في سيااات جديدة(، 

حص   ليها الطلب    كتم اياسه االع مات التي

 لى اختبار تحصي  التفاايم الفقهي  الكم صتم 

خصيصا لهكق الدراس  كالكم يقي  تحصي  

الطلب  لهكق التفاايم في ماتول التككر كالفهم 

 كالاستيعاب كالتاتويات العقلي  العليا.

 الطريق  كالاجرا ات

 مجتتع الدراس  ك ينتها

مجتتػػع الدراسػػ  مػػن جتيػػع قلبػػ      تكػػوف

الصػػػف ال ػػػامن ا ساسػػػي فػػػي التػػػدارس   

الحكوميػػػ  التااعػػػ  لتػػػديريات الترايػػػ     

كالتعليم لتنطقػ  الدراػا  ا كلػى فػي ا ردف،     

كالتنتظتػػػين فػػػي الفصػػػ  ال ػػػاني للعػػػاـ  

(، كاػػد الػػغ  ػػددام   2013 – 2012الدراسػػي )

( قالبػػ ، مػػوز ين  لػػى 2284( قالبػػان ك )2237)

(  ػػػعب  للػػػككور 95صػػػفي  ) (  ػػػعب 188)

 (  عب  للإناث. 93)

  ين  الدراس  

( قالبان كقالب  من 104تكونت  ين  الدراس  من )

مدرستين إحدااتا للككور كا خرل للإناث، تػم  

اختياراتػػا االطريقػػ  القصػػدي ، كذلػػك ااػػبب 

ككجػػود معلتػػين ذكم كفػػا ة  تطو ػػا لتنفيػػك 

من  الدراس ، كتا أف التدرس  تحتوم  لى أك ر

 عب  كاحػدة كاػد ا ػتتلت كػ  مدرسػ   لػى       

ا ساسػي، كتػم    ال ػامن  عبتين من قلب  الصػف  

اختيػػار التجتػػو تين الضػػااط  كالتجريبيػػ     

االطريق  العشوائي  البايط  موز تين في أراػع  

 ػػعب منهػػا:  ػػعبتاف مػػن مدرسػػ  التػػوارزمي 

ا ساسي  للككور ك عبتاف من مدرسػ  الكرامػ    

( توزيػع  1يبػين جػدكؿ )  ك ،ا ساسي  التتتلطػ  

 الطلب  في التجتو تين التجريبي  كالضااط 

 1جدول 
 توزيع أفراد العينة في المجموعتين التجريبية والضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية اسم المدرسة
عدد 
 الطمبة

عدد 
 الشعب

عدد 
 الطمبة

عدد 
 الشعب

مدرسة الخوارزمي 
 الأساسية لمذكور 

84 1 82 1 

إناث الكرامة 
 الأساسية المختمطة 

82 1 82 1 

 8 45 8 42 المجموع

 أدكات الدراس 

 -استتدمت في الدراس  ا دكات التالي  :

  أكلا: أداة ماح الككا ات التتعددة

اامػػت الباح ػػ  ابنػػا  أداة ماػػح الػػككا ات 

 التتعددة كفق الاجرا ات الآتي :

    تم اسػتتداـ أداة مػاكندم(McCkenzie, 

لتاح الػككا ات التتعػددة كالتػي     (2000

تتػػللف مػػن تاػػع  اػػوائم تقػػدـ للطلبػػ  

كتتتبر ك  اائت  نو ان كاحدان من أنػواع  

الػػػككا ات التتعػػػددة التاػػػع )الطبيعي، 

التوسيقي، التنطقي، الوجودم، الاجتتا ي، 

 البدني، اللغوم، الشتصي، البصرم(.

   تػػم حػػكؼ كػػ  مػػن الػػككا  الوجػػودم

كالككا  الطبيعي لتصػبح ا داة مقتصػرة   

 لى الػككا ات الاػبع  ا ساسػي  حاػب     

 .(Gardner, 1983)تصنيف جاردنر 

    تتت ترجت  ا داة كتعديلها لتوافق البي ػ

التحلي ، ك رضت  لػى متتصػين االلغػ     



 

 

  

العراي  كاللغػ  الانجليديػ  للتلكػد مػن     

 التعريب.  س م  الترجت  كأمان 

      تتت مقارنػ  ا داة مػع ترجتػ  كتعريػب

محتػػد  بػػد الهػػادم حاػػين الػػواردة فػػي 

( لتلخػػك أداة 2009لأ  ػػوض،2003)حاػػين، 

ماح الككا ات التتعددة صورتها النهائي ، 

 (.1ملحق رام)

      تم تطبيػق ا داة اعػد أف أخػكت صػورتها

النهائيػػ   لػػى أفػػراد  ينػػ  الدراسػػ      

وران كإناثػان  التجريبي  منها كالضااط  ذكػ 

كاإ راؼ الباح   كمعلم/ كمعلتػ  التػادة   

فػػي ادايػػ  الفصػػ  ا كؿ للعػػاـ الدراسػػي 

ـ، كتػم اسػػتتداـ نتػائج التاػػح   2012-2013

الػككا ات التتعػددة    إستراتيجياتلتحديد 

 التي تم ا تتاداا في انا  التادة التعليتي .

: ثانيػػا: اختبػػار تحصػػي  التفػػاايم الفيديائيػػ 

استتدـ الباح اف أساليب  لتي  معركف   في انا  

الاختبػػار كخصائصػػها الاػػيكومتري  مػػن خػػ ؿ 

تحليػػ  التحتػػول التعرفػػي كتحديػػد التفػػاايم 

الفقهي  الواردة فيه، ثم إ داد جػدكؿ مواصػفات   

يتكوف مػن اعػدين، يت ػ  البعػد ا كؿ محتػول      

الدركس التي تم التوص  إليها في ضو  التحليػ   

يتا يت   البعد ال اني ماتويات ا اػداؼ  التعد، ف

التتتلف  التي يتواع من الطلبػ  تحقيقهػا اعػد    

صياغ   (، ثم تتت2) دراس  التوضوع ملحق رام

فقرات الاختبار كفق جدكؿ التواصفات، كاد الغ 

فقرة مػن   25 دد الفقرات الاختباري  في البداي  

نوع الاختيار من متعدد حاب ماتويات ا اػداؼ  

لف  )التككر، الفهم كالاستيعاب، العتليػات  التتت

العقلي  العليا( كتضم كػ  فقػرة أراعػ  اػدائ ،     

تػم  ػرض الاختبػار  لػى مجتو ػ  مػن        كتا

التحكتػػين مػػن ذكم الاختصػػاص، كقلػػب مػػن  

التحكتين الحكم  لى جودة فقرات الاختبار فػي  

ضو  معايير محددة، كفي ضػو  قرا  التحكتػين   

  البعض، كتا تم تم حكؼ اعض الفقرات كتعدي

تطبيق الاختبار  لى  ين  استط  ي  تللفت مػن  

( قالب  مػن مجتتػع الدراسػ  كمػن خػارج      30)

 ينتها، كاد تم تصحيح الاختبار، ثم اسػتترجت  

معام ت الصعوا  كالتتييد لكػ  فقػرة ، احيػث    

 (، كلا يق 0.80-0.20تقع معام ت الصعوا  اين  )

ال بات ب معام  (، كتا حا0.20معام  التتييد  ن )

اطريق  الاتااؽ الداخلي )كركنباخ الفا( لقياس 

الاتااؽ الداخلي لفقرات الاختبػار كالغػت ايتػ     

( كاػػكق القيتػػ  مقبولػػ   0.92معامػػ  ال بػػات )

 غراض الدراسػ  الحاليػ ، كالػغ  ػدد فقػرات      

 ( فقرة ملحق راػم 20) الاختبار اصورته النهائي 

(3.) 

ي  التبني  كفق نظري  التادة التعليتثال ا: إ داد 

 الككا ات التتعددة 

اب  البد  اتصتيم التادة التعليتيػ  اامػت    .1

الباح ػػ  اتطبيػػق أداة ماػػح الػػككا ات   

 (Mckenzie, 2000)التتعددة التي كصػفها  

لتشتيص أنواع الككا ات لدل الطلبػ ، ك  

تم تحليلها كأخك نتائجهػا االا تبػار  نػد    

 (.4) تصتيم الوحدة الدراسي  ملحق رام

تتػػت مراجعػػ  ا دب التراػػوم كالبحػػوث  .2

كالدراسات الاااق  التي تناكلػت اسػتتداـ   

تػدري  مبنيػ   لػى نظريػ       إستراتيجي 

الككا ات التتعددة في التدري  اشك   اـ 

كفػػي تػػدري  الترايػػ  الاسػػ مي  اشػػك  

التطايبػػػ   لأ2010، )القر ػػػاكم خػػػاص

 Bilgin, 2006لأ Ucak, 2006لأ 2004 كالبدكر،

كاستشارة اعض التتتصين  Davis, 2004) لأ

كالاستنارة اآرائهم حوؿ تصتيم التوااػف  

 التعليتي  كفق نظري  الككا ات التتعددة.

ا تتاد تحلي  محتول الفصػوؿ التتتػارة    .3

من كحدة الفقه ك التفاايم الفقهي  التػي  

تم حصراا، كتحديد ا اػداؼ الاػلوكي    

 التتواع تحقيقها لدل الطلب .

ادة التعليتي  التي تتضػتن إ ػادة   إ داد الت .4

 الحػج  (،1) صياغ  محتول الدركس)الحج

(( من كحدة "الفقه" من منهاج التراي  2)

الاس مي  للصف ال امن ا ساسي  لى  ك  

التػػدري   إسػػتراتيجياتنشػػاقات تناسػػب 

التحددة لك  نػوع مػن أنػواع الػككا ات     

الاائدة لدل  ين  الدراسػ  كتعتػ   لػى    

 -لطلب ، كمن ا م ل   ليها :تنتيتها لدل ا
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 م ػػ    -الػػككا  اللغػػوم:  إسػػتراتيجيات

العصػػف الػػكاني، كالحكايػػ  القصصػػي ،  

 ككتاا  اليوميات. 

 م ػػ   -الػػككا  الرياضػػي: إسػػتراتيجيات

الحاػػااات، كالتفكيػػر العلتػػي، كحػػ     

 التشك ت.

 م ػػ   -الػػككا  التكػػاني: إسػػتراتيجيات

 التتي  البصرم، كا فكار التصورة.

  م ػػ   -الػػككا  الحركػػي: تيجياتإسػترا

 مارح الصف، كالتت ي ، كخرائب الجام.

 الػػػػككا  الشتصػػػػي  إسػػػػتراتيجيات

م ػ  التجتو ػات التعاكنيػ ،     -التارجي:

 كمشارك  ا اراف.

  الككا  الشتصي الداخلي: إستراتيجيات- 

م   الارتباط الشتصي، كجلاػ  تحديػد   

(، كاػػد ا ػػتتلت 2003ا اػداؼ )حاػػين ،  

التادة التعليتي   لى  مػككرة تػدري ،   

كتم تقايم التطػ  الدرسػي  إلػى ثػ ث     

مراح  )مرحل  التهي ػ ، مرحلػ  تقػديم    

التفهػػػوـ العلتػػػي، مرحلػػػ  التطبيػػػق 

  كالادماج( احيث يندرج تحت ك  مرحل

نشاط كاحػد أك أك ػر يضػم  ػددان مػن      

الاجػػرا ات التػػي تتػػدـ تنفيػػك النشػػاط. 

كيتتحور ك  نشػاط حػوؿ كاحػد مػن     

أنػػػواع الػػػككا ات كياػػػتى الػػػككا   

التاتهدؼ، فيتا تتدـ الاجػرا ات اعػض   

أنواع الػككا ات ا خػرل كالتػي تاػتى     

 الككا ات الدا ت .

حكتت التوااف التعليتي  اواسط  ست  من  .5

تتتصػين، ث ثػ  مػن حتلػ      التحكتين ال

درج  الػدكتوراق فػي التنػااج كأسػاليب     

التدري ، مشػرؼ تراػوم يحتػ  درجػ      

التاجاتير في التنااج كأساليب التدري ، 

االاضاف  إلى معلم كمعلت  تراي  إس مي  

من حتل  درج  البكالوريوس في الشريع  

الاس مي ، حيث قلب منهم تحكيم التػادة  

تها لتاتول الط ب العلتي  في ضو  م  م

كا اػػداؼ التعليتيػػ ، كداػػ  صػػياغتها،   

ككضوح لغتها، كأجريت التعدي ت ال زم  

 (. 5) انا   لى قرائهم ملحق

 إجرا ات الدراس 

 تلت اكق الاجرا ات مجتو   من التطوات من  

 -أاتها:

اعد إ داد أدكات الدراس  كالتادة التعليتي   .1

التتعػددة،   التبني  كفق نظري  الػككا ات 

كأخك التوافقات الرستي  ال زمػ ، اامػت   

الباح ػػ  اعقػػد  ػػدة لقػػا ات مػػع معلتػػ  

التراي  الاس مي  للصف ال ػامن ا ساسػي   

في مدرسػ  الكرامػ  التتتلطػ ، كمعلػم     

الترايػػ  الاسػػ مي  للصػػف ال ػػامن فػػي  

مدرسػػ  ذكػػور، كذلػػك اهػػدؼ تعريػػف 

 إسػتراتيجي  التعلتين الاداؼ الدراس ، كا

ي  التبني   لػى نظريػ  الػككا ات    التدر

 التتعددة كتدريبهم  لى توظيفها.

جتع البيانات القبلي   ػن  ينػ  الدراسػ      .2

 فيتا يتص  تحصي  التفاايم الفقهي .

البػػد  اتنفيػػك  تليػػ  التػػدري  كالتػػي    .3

استغرات ست  أسػاايع حيػث تػم تػدري      

 إسػتراتيجي  التجتو   التجريبيػ  كفػق   

الػككا ات   التدري  التبني   لػى نظريػ   

التتعػػددة، فػػي حػػين درسػػت التجتو ػػ   

الضااط  نف  التوضو ات الدراسي  كفػق  

الا تياديػػ  كاػػنف   ػػدد   سػػتراتيجي الا

 الحصص.

تػػم التطبيػػق البعػػدم  داة الدراسػػ  اعػػد  .4

الانتهػػا  مػػن التجراػػ  كذلػػك  لػػى     

مجتو تي الدراس ، ثم تم تصػحيح أكراؽ  

الاختبػػار مػػن ابػػ  الباحػػث كمعالجتهػػا  

 ا. إحصائي

 التعالج  الاحصائي 

من أج  معالج  البيانات كمػن ثػم الاجااػ   ػن     

أس ل  الدراس  كاختبار فرضياتها ،تػم اسػتتراج   

 ارنػػامج الػػرزـ الاحصػػائي  للعلػػوـ الاجتتا يػػ 

(SPSS)    كذلك ااستتداـ تحلي  التبػاين ال نػائي

2-WAY-ANCOVA   لى ك  متغير من متغيػرات 



 

 

  

الفقهي   نػد ماػتول   الدراس  تحصي  التفاايم 

(، كذلػك فػي ضػو  الاختبػار       =0005) دلال 

 القبلي الكم تم تطبيقه اب  اد  الدراس . 

 نتائج الدراس 

حاكلت اػكق الدراسػ  الاجااػ   ػن ا سػ ل       

 التالي :

ا  يتتلف تحصي  التفاايم الفقهي  لدل  .1

قلبػػ  الصػػف ال ػػامن ا ساسػػي اػػاخت ؼ 

التػدري    إسػتراتيجي  قريق  التدري  )

التبني   لى نظري  الػككا ات التتعػددة ،   

 الطريق  الا تيادي ( 

اػػ  انػػاؾ أثػػر فػػي تحصػػي  التفػػاايم   .2

الفقهي  لدل قلب  الصف ال امن ا ساسػي  

يعػػدل للتفا ػػ  اػػين قريقػػ  التػػدري   

 كالجن  

 اسػػتتراجكللإجااػػ   ػػن أسػػ ل  الدراسػػ  تػػم  

التتوسػػطات الحاػػااي  كالانحرافػػات التعياريػػ  

مات  الطلب   لى اختبػار تحصػي  التفػاايم    لع 

الفقهيػػ  القبلػػي كالبعػػدم كفقػػا لتتغيػػرم     

التػػدري   إسػػتراتيجي التػػدري  ) إسػػتراتيجي 

التبنيػػ   لػػى نظريػػ  الػػككا ات التتعػػددة،     

أن ػى(   )ذكر، الا تيادي ( كالجن  ستراتيجي الا

 .2ككانت النتائج كتا في جدكؿ 

 2جدول 
افات المعيارية لعلامات طلبة المجموعتين المتوسطات الحسابية والانحر 

التجريبية والضابطة على اختبار تحصيل المفاهيم الفقهية القبلي والبعدي وفقا 
 التدريس إستراتيجيةلمتغير 

الإحصاءات  الجنس

 الوصفية

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي
 التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة

 الذكور
 13212 17224 3258 3287 الحسابي المتوسط

 1233 8222 1225 8213 الانحراف المعياري
 84 82 84 82 العدد

 الإناث
 13287 11244 3211 2245 المتوسط الحسابي
 1238 8241 8225 1232 الانحراف المعياري

 82 82 82 82 العدد

 المجموع
 13214 18222 3247 2244 المتوسط الحسابي

 1237 8222 8254 1255 المعياري الانحراف
 42 45 42 45 العدد

 (85* علامة الاختبار من )

( كجود فرؽ )ظاارم( اػين  2يتضح من جدكؿ )

متوسب   مػات الطلبػ   لػى اختبػار تحصػي       

التفػػاايم الفقهيػػ  القبلػػي فػػي التجتػػو تين   

التجريبيػػ  كالضػػااط ، حيػػث كػػاف التتوسػػب  

( أما 6088الحاااي لدرجات التجتو   الضااط  )

التتوسب الحاااي لع مات التجتو   التجريبي  

اؾ فػرؽ )ظػاارم( فػي    (، أم أف انػ 7053فبلغ )

التتوسػب الحاػااي اػين التجتػو تين مقػدارق      

(. ككجػػود فػػرؽ ظػػاارم اػػين متوسػػب  0065)

  مات الككور كالانػاث  لػى اختبػار تحصػي      

التفاايم الفقهي  القبلي حيػث كػاف التتوسػب    

( أمػا التتوسػب   7023الحاااي لع مات الككور )

 ( أم أف اناؾ7092الحاااي لع مات الاناث فبلغ )

فراا ظااريا في التتوسب الحاااي اين الجناين 

(، كاػػد تػػم ضػػبب اػػكق الفػػركؽ 0069مقػػدارق )

إحصػػائيا ااسػػتتداـ تحليػػ  التبػػاين ال نػػائي    

 .(Way ANCOVA-2)التشترؾ 

( أف انػاؾ فراػا   2ككلك يظهر جػدكؿ راػم )  

)ظااريػػان( اػػين متوسػػب   مػػات الطلبػػ   لػػى 

فػي  اختبار تحصػي  التفػاايم الفقهيػ  البعػدم     

التجتو تين التجريبي  كالضػااط ، حيػث تشػير    

النتائج أف التتوسب الحاااي لع مات التجتو   

( 12066الضػػػااط   لػػػػى الاختبػػػار البعػػػػدم )

(، أمػػػا التتوسػػب  2066كاػػانحراؼ معيػػارم ) 

الحاااي لع مات التجتو ػ  التجريبيػ  فبلػػغ    

(،  أم أف اناؾ 1073( كاانحػراؼ معيارم )17018)

اريػان( فػػي التتوسػب الحاػااي اػين      فراا )ظا

(، كتا يظهػر جػدكؿ   4052التجتو تين مقدارق )

نفاه كجود فرؽ ظاارم اػين متوسػب   مػات    

الككور كالاناث  لى اختبػار تحصػي  التفػاايم    

الفقهي  البعدملأ حيث كػاف التتوسػب الحاػااي    

( كاػػانحراؼ معيػػارم 17014لع مػػات الػػككور )

ع مػات الانػاث   ( أما التتوسػب الحاػااي ل  1077)

(، أم أف 1072( كاػانحراؼ معيػارم )  17.33فبلغ )

اناؾ فراا )ظااريان( في التتوسب الحاااي اػين  

 (.0009الجناين مقدارق )

كلتعرف  ماتول الدلال  الاحصائي  للفركؽ اػين  

التتوسطات الحاااي  لع مات الطلب   لى اختبار 

تحصي  التفاايم الفقهي  البعػدم كفقػا لتتغيػر    

 إسػتراتيجي  التدري ، كالتفا   اين  راتيجي إست
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التدري  كالجن ، كاهدؼ  دؿ الفركؽ فػي أدا   

الطلب   لػى الاختبػار القبلػي، اسػتتدـ اختبػار      

 Way-2)تحليػػ  التبػػاين ال نػػائي التشػػترؾ   

ANCOVA)     ككانت النتائج كتا اػو مبػين فػي

 (.3جدكؿ )

( كجود فرؽ داؿ 3تظهر النتائج في جدكؿ رام )

( اين التتوسب   =0005إحصائيا  ند ماتول )

الحاااي لع مات الطلب   لى اختبار تحصي  

التفاايم الفقهي  البعدم في التجتو تين 

التجريبي  كالضااط ، حيث كانت ايت  )ؼ( 

( كاكق القيت  دال  610523التحاوا  تااكم )

(، في   =0005إحصائيا  ند ماتول الدلال  )

 دـ كجود فرؽ داؿ إحصائيا حين تظهر النتائج 

اين التتوسطات الحاااي  لع مات الطلب   لى 

اختبار تحصي  التفاايم الفقهي  البعدم تبعا 

 التدري  كالجن . إستراتيجي للتفا   اين 

كلتحديد ايت  الفركؽ في متوسطات   مات 

الطلب  في التجتو تين التجريبي  كالضااط  

هي  البعدم، تم  لى اختبار تحصي  التفاايم الفق

استتراج التتوسطات الحاااي  التعدل  كذلك 

لعدؿ اثر أدا  التجتو تين في الاختبار القبلي، 

 لى أدائهتا في الاختبار البعدم، ككانت النتائج 

 (. 4) كتا في جدكؿ

 4جدول 
المتوسطين الحسابيين المعدلين لعلامات الطلبة 

اختبار على  ي المجموعتين التجريبية والضابطةف
تحصيل المفاهيم الفقهية البعدي، بعد عزل اثر 

 الأداء على الاختبار القبلي

 المتوسط  المجموعة
 المعدل

 الخطأ
 المعياري

 5222 822355 التجريبية
 5224 152242 الضابطة

( أف الفػركؽ كانػت   4تشير النتائج في جػدكؿ ) 

لصالح  التجتو   التجريبيػ ،  إذ حصػلت  لػى    

( كاػو أ لػى مػن    240709متوسب حاااي معد ؿ )

التتوسب الحاااي التعد ؿ للتجتو ػ  الضػااط    

الا تياديػ (، كالبػالغ    ستراتيجي )التي درست االا

 إسػتراتيجي  (، أم أف التدري  ااستتداـ 190484)

  التبني   لى نظري  الككا ات التتعددة التدري

يؤدم إلػى تحاػين تحصػي  الطلبػ  للتفػاايم      

الفقهيػػػػ  مقارنػػػػ  االتػػػػدري  ااسػػػػتتداـ 

 الا تيادي .  ستراتيجي الا

 3جدول 
لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة على اختبار تحصيل المفاهيم الفقهية البعدي وفقا   (ANCOVA)التباين المشترك  نتائج تحليل 

 التدريس والجنس والتفاعل بينهما إستراتيجيةلمتغيري 
 الدلالة مستوى قيمة ف المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 52555 22512451 452832773 1 452832773 المشترك )القبمي(
 *52555 212487 3532225 1 3532225 التدريس إستراتيجية

 52555 32553 452454 1 452454 الجنس
 52188 82284 832571 1 832571 التدريس * الجنس إستراتيجية

   112458 155 11452885 الخطأ
    152 477452555 الكمي



 

 
 

 

  

 منااش  النتائج

: ا  يتتلف تحصي  منااش  نتائج الاؤاؿ ا كؿ

التفػػاايم الفقهيػػ  لػػدل قلبػػ  الصػػف ال ػػامن  

التػدري    إسػتراتيجي  ) سػتراتيجي  ااخت ؼ الا

التبنيػػ   لػػى نظريػػ  الػػككا ات التتعػػددة،     

 الا تيادي (  ستراتيجي الا

أظهرت نتائج تحلي  الاؤاؿ ا كؿ أف اناؾ فراا 

( α=0005ذا دلال  إحصائي   ند ماتول الدلالػ  ) 

اين التتوسطين الحااايين لع مات الطلبػ  فػي   

التجتو   التجريبيػ  كالػكين درسػوا موضػوع     

 إسػتراتيجي  (  مػن خػ ؿ   2) ( كالحػج 1) الحج

تدري  مبني   لى نظريػ  الػككا ات التتعػددة،    

كاين التتوسب الحاػااي لع مػات الطلبػ  فػي     

التجتو ػػػ  الضػػػااط  الػػػكين درسػػػوا كفػػػق 

الا تيادي ، كذلك لصالح التجتو    ستراتيجي الا

التجريبي ، أم أف التدري  التعتتد  لى نظريػ   

للتفػاايم   الككا ات التتعددة يحدث فهتا أفضػ  

(، كتتفػق  2) الحج (،1) الديني  في موضوع الحج

اكق النتيج  مع نتائج الدراسات التشػااه  التػي   

تػدري    إستراتيجي حاكلت اختبار أثر استتداـ 

مبني   لى نظري  الككا ات التتعددة في تحصي  

 التفاايم لدل الطلب  كتا فػي دراسػ  )البػدكر،   

 Bilgin, 2006لأ Davis, 2004  ،Ucak, 2006،لأ 2004

لأ 2010، لأ القر ػاكم 2009 لأ التطيػب، 2009، لأ  وض

Kuram, et.al,  2010 ،لأ 2010 لأ الوحيدم كالها ػتي

Şahin, et al, 2010،)    كيتكن تفاير اكق النتيجػ

كتا يلي: أف استتداـ البرامج التتعددة كالقائت  

التتعددة في اي ػ  الفصػ  يػؤدم      لى الككا ات

إلى الاحتفاظ االتادة التعليتي  نتيجػ  تركيػد   

التعلم  لػى قػرؽ التػدري  التػي تػد م فهػم       

الطالب، كزيادة الاستككار لديه، كزيػادة التنػاخ   

الايجااي داخ  حجرة الصػف، كتنػااص الاػلوؾ    

التتريبػػي، كزيػػادة الدافعيػػ  للػػتعلم، كزيػػادة   

تعػػاكف اػػين   تحصػػيلهم الدراسػػي، كحػػدكث  

(، كيتػػػيح 2003التتعلتين)الشػػػريف كزمػػػ ؤق، 

الفرص للتتعلم ليجار الهوة اين التعلم الجديد 

كالػػتعلم الاػػااق كإحػػداث الػػتعلم ذم التعنػػى.  

التدري  التبنيػ    إستراتيجياتفالتعلم ااستتداـ 

 لى نظريػ  الػككا ات التتعػددة يػوفر البي ػ       

الت ئتػػ  للػػتعلم النشػػب كالتتتركػػد حػػوؿ   

لطالب، كالكم يحقق مبادئ النظري  البنائي  فػي  ا

التعلم، ففػي إقػار اػكق النظريػ  يػتم تقػديم       

التعرف  للطلب  في سػبع كسػائ  )حاػب أنػواع     

الككا  الابع  التي تقدمها النظري (، كتاػتجيب  

اكلك للتنوع كالفركؽ لدل الطلب  جا ل  التعلم 

 تصيا، حيث توفر لكػ  قالػب الجػو التناسػب     

كتؤدم إلى انتراط الطلب  الحقيقي فػي  لتعلته، 

 تلي  التعلم، احيث يصبح كػ  قالػب ماػؤكؿ    

، ) ػوض   ن تعلته اتا يحقق التعلم ذك التعنػى 

2009.) 

كتقدـ نظري  الككا ات التتعددة صورة مغايرة  

للغرف  الصفي  كما يتم داخلها من أنشط ، حيػث  

تركد  لى  الشتولي  في جوانػب الػتعلم، فهػي    

تعلم ك  متكػام  يجػب العتػ   لػى     تعتبر الت

تنتيته من جتيع جوانبػه، سػوا  أكػاف الجانػب     

التعرفي، أـ الجانب الانفعالي، أـ الجانب ا دائػي  

الحركي، كفيتا يتعلق الركاف العتلي  التعليتي  

التعلتيػػ  فهنػػاؾ تفا ػػ  كاضػػح اػػين التعلػػم   

كالتتعلم، ا  إف اناؾ  ػراك  حقيقيػ  اينهتػا،    

ظومػ  تعليتيػ  تعلتيػ  تتلػق     اهدؼ إيجػاد من 

التفكير كالااداع لػدل التتعلتػين كاػي اػكلك     

تقدـ صػورة منااضػ  لتلػك التػي أ ػار إليهػا       

كالتي توص  إليهػا فػي   ( goodlad,1984)جودلاد 

دراسته التي ادفت إلى استقصا  مػا يحػدث فػي    

%( 70الغرف  الصفي  كخلصت إلػى أف حػوالي )  

من كاػت الحصػ  الصػفي  يقضػيه التعلػم فػي       

الشرح كتلقين التعارؼ للطلبػ . كتػا ذكػرت    

إف اسػػتتداـ التعلػػم   Bilgin, 2006) )القػػن 

التدري  التتتلف  كالتي تناػجم   ستراتيجياتلا

أنػػواع الػػككا ات كأسػػاليب تعلػػم الطلبػػ    مػػع

كتفضي تهم يديد في اػدرة الطلبػ   لػى فهػم     

 التفاايم العلتي  اتاتوياته التتتلف . 

 منااش  النتائج التتعلق  االاؤاؿ ال اني:

اػ  انػاؾ أثػر فػي     نص الاؤاؿ ال اني  لػى:   

تحصػي  التفػػاايم الفقهيػ  لػػدل قلبػ  الصػػف    

 إسػتراتيجي  اين  ال امن ا ساسي  يعدل للتفا  
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التدري  التبني   لى نظري  الككا ات التتعددة 

 كالجن  

تبين من خ ؿ تحلي  نتائج الاؤاؿ ال اني أنػه لا  

توجد فركؽ ذات دلالػ  إحصػائي   نػد ماػتول     

( اين أدا  الطلب  الػككور فػي   α=0005الدلال  )

التجتو   التجريبيػ  كالػكين درسػوا موضػوع     

 إسػػتراتيجي (، مػػن خػػ ؿ 2) ( كالحػػج1الحػػج )

تدري  مبني   لى نظريػ  الػككا ات التتعػددة،    

كاػػين أدا  الطالبػػات الانػػاث فػػي التجتو ػػ     

التجريبي  اللواتي درسػن نفػ  التوضػوع مػن     

، متا يعني كجػود  ػدـ   ستراتيجي خ ؿ نف  الا

كالجػن ، كاػكا    سػتراتيجي  كجود تفا   اين الا

  إسػػتراتيجييؤكػػد  لػػى جوانػػب القػػوة فػػي  

التدري  التبني   لى نظري  الككا ات التتعددة، 

متا يعني أنها تفيد الككور كالانػاث معػا اعػض    

كأف أثراا  لى أدا  الككور  النظر  ن جنايهتا،

او نف  ا ثر  لى أدا  الاناث، حيث  تلت  لػى  

، تحاػػين أدا  الػػككور كالانػػاث اػػنف  التقػػدار

ليها كاكق النتيج  تتفق مع النتيج  التي توص  إ

(، كتتعػػارض مػػع نتيجػػ  دراسػػ  2010، )البػػدكر

( التي أظهػرت كجػود   2010، )الوحيدم كالها تي

كالجػن    ستراتيجي فركؽ تعدل للتفا   اين الا

 لصالح الطالبات. 

 التوصيات كالتقترحات

 في ضو  نتائج الدراس  توصي الباح   اتا يلي:

أف يتم تدريب التعلتين كالتعلتػات  لػى    .1

 إسػتراتيجيات ت التتعددة كنظري  الككا ا

التدري  التناسػب  لكػ  نػوع مػن أنػواع      

الككا ات، ككيفي  تشتيص أنواع الككا  

الاائدة لدل قلبػتهم، ك ماػا دتهم  لػى    

تطوير ذكا اتهم، احيث أف يبني التعلتوف 

الػػككا ات  إسػػتراتيجياتدركسػػهم كفػػق 

 التتعددة لتحقيق التعلم ذم التعنى.

توصي الدراس  مصتتي التنػااج مرا ػاة    .2

نظري  الػككا ات التتعػددة فػي تصػتيم     

التنػػااج اشػػك   ػػاـ كمنػػااج الترايػػ    

الاس مي  اشك  خاص، مع ا خك االا تبار 

ااتتامات كميوؿ الطلب  كأنتػاط الػككا    

 الاائد لديهم.
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