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يدفت يرٍ الدزاضٕ إلى تقصْ فعالّٕ اضتخدام نمُذجين تدزِطّين قائمين علٖ المهرٖ البهائْ في دافعّٕ الطلبٕ نحُ تعلم  تخلص:المط

طالب ا َطالبٕ مو الصف الجامو الأضاضْ تم  تُشِعًم إلى ثلاث مجمُعات: المجمُعٕ التحسِبّٕ  211العلُم. تلُنت عّ هٕ الدزاضٕ مو 

طالب ا َطالبٕ، َالمجمُعٕ التحسِبّٕ الجانّٕ تم  تدزِطًا  71 ت(، َبلغ5E'sًا المادٔ التعلّمّٕ باضتخدام نمُذد باِبي )الأَلى، تم  تدزِط

 طالب ا َطالبٕ، في ذين تم  تدزِظ المجمُعٕ الجالجٕ )الضابطٕ( باضتخدام الطسِقٕ الاعتّادِٕ،  70 تباضتخدام نمُذد جُى شايُزِم، َبلغ

فقسٔ، جسٗ  35َطالبٕ. َاضتخدمت أدأ للدزاضٕ تمجلت بمقّاع الدافعّٕ نحُ تعل م العلُم الرٓ تلُ ى بصُزتٌ الهًائّٕ مو  طالب ا 71 تَبلغ

أظًست الهتائخ ما ِلْ: َجُد فسَق ذات دلالٕ إذصائّٕ . تطبّقٌ علٖ مجمُعات عّهٕ الدزاضٕ الجلاث قبل المعالجٕ َبعديا، َج م عت البّانات

ضتحابات أفساد عّهٕ الدزاضٕ علٖ المقّاع الللْ ت عصٗ لأثس نمُذد التدزِظ، لصالح المجمُعتين التحسِبّتين لدٗ مقازنتًا بين متُضطات ا

 بالمجمُعٕ التي دزضت بالطسِقٕ الاعتّادِٕ. َلصالح المجمُعٕ التي دزضت بهمُذد باِبي مقازنٕ بالمجمُعٕ التي دزضت بهمُذد جُى شايُزِم

ضت بالطسِقٕ الاعتّادِٕ. كرلم أظًست الهتائخ َجُد فسَق ذات دلالٕ إذصائّٕ بين متُضطات اضتحابات أفساد عّهٕ َالمجمُعٕ التي دز

 .  الدزاضٕ علٖ المقّاع الللْ ت عصٗ لأثس الهُع الاجتماعْ، لصالح الإناث
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Abstract: This study aimed at investigating the effect of using two teaching models of constructivism on 
the motivation towards learning science. The sample of the study consisted of 211 male and female 
students from grade 8. They were distributed into three groups: The first experimental group which was 
taught by using a Bybee Model and consisted of 71 students, the second group consisted of 70 students 
and it was taught by adopting Zahorik model, while the third group (the control group) consisted of 71 
students and it was taught by adopting the traditional method of teaching. The researchers used a 35-
item questionnaire to measure student motivation toward learning science. Findings of the study 
indicated that there were statistically significant differences on all dimensions of the overall measure 
of motivation due to the impact of the teaching model, and came to favor the two experimental groups 
compared to the traditional group. And to favor first group which was taught by Bybee model compared 
to the group which was taught by Zahorik model. There were also statistically significant differences on 
the overall measure of motivation, due to the effect of gender; the differences were in favor of females.  

Keywords: Models of science teaching, science teaching, constructivism, acquisition of scientific 

concepts, motivation, science learning. 
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تشهد عملية تعليم العلوم اهتمام ا كبير ا 

وتطوير ا مستمر ا محلي ا وعالمي اأد  ى إلى إحداث 

تحو  ل جذري في فلسفة ومنهجية تعلم وتعليم 

العلوم لتصبح أكثر فاعلية لمواكبة خصائص 

هذا العصر ومتطلباته، بهدف الارتقاء بمستوى 

لبة تعليم العلوم، وتنمية قدرات الطتعلم وعملية 

ومهاراتهم في عملية اكتساب المعرفة العلمية 

بصورة ذات جاذبية وأكثر شمولية. وتعتبر 

الدافعية أحد العوامل التي ت وج  ه السلوك وت نش  طه 

تجاه تحقيق الأهداف، وتبدو كأنهاقوة تكمن 

داخل الطالب بحيث ت حر  كه للعمل بطريقة ما. 

ط وللدافعية العديد من الوظائف، فهي: ت نش  

السلوك، وتوج  هه، وتعمل على انتقاء وتحديد 

النشاط الذي يرغب الطالب في تنفيذه )راشد، 

5002.)  

كما أن   عملية إثارة الدافعية لدى الطلبة لتعل  م 

العلوم ت عد   عملية مهمة ومعقدة؛ وذلك يعود إلى 

اختلاف الب نى العقلية والاجتماعية لديهم، حيث 

ية العالية يمتاز بانه مثابر، إن   الشخص ذا الدافع

وأداؤه أفضل، ويمتلك حب   المنافسة، ويفك  ر ملي  ا 

بالعقبات التي تواجهه في حياته، ويكون تحصيله 

أعلى من الطالب ذي الدافعية المنخفضة 

 (.5002)الهويدي، 

إلى التركيز على  اتجهتوالنظرية البنائية 

ل  م العوامل الداخلية التي تؤث  ر في عملية تع

الطلبة التي تحدث داخل عقولهم أثناء مواجهتهم 

للمواقف التعليمية مثل: المعرفة السابقة، 

والقدرات والدافعية للتعل  م. كما ترى أن   عملية 

اكتساب المعرفة ت عد   عملية نشطة ومستمر  ة، 

يتم   خلالها عمليات تعديل  في الب نى المعرفية 

التنظيم الذاتي  بآلياتللطلبة من خلال قيامهم 

للمعرفة الجديدة بما يتلاءم مع معرفتهم 

 (.5002السابقة )الخالدي، 

وت شك  ل المفاهيم العلمية أهم جانب من جوانب 

تعل  م العلوم، وت عد   ل حمة المعرفة العلمية. وهناك 

العديد من الأسباب وراء الاهتمام بتدريسها 

أساس  وتوظيفها في المجال العلمي؛ لأن  ها ت عد  

العلم والمعرفة العلمية، ولها أهمية في عملية 

تنظيم الخبرات، وت فيد في فهم العلم وتطو  ره، 

وت عتب ر  من اللبنات الأساسية في عملية بناء 

المبادئ والتعميميات والنظريات العلمية، كونها 

تختزل الكم   الهائل من الحقائق, وأكثر تذكر ا، 

بقاء  من الحقائق، وأكثر ثبات ا، واستقرار ا و

ولكونها بناء  عقلي ا ي نت ج  من خلال معرفة المتعل  م 

بالعلاقات التي تربط بين مجموعة من الحقائق 

 (.5022 ،)الخطايبة

وتك م ن  المشكلة التي ي عاني منها التعليم في 

الجانب المتعل  ق بنماذج وإستراتيجيات التدريس 

ن، حيث إن  ها وأساليبه المستخدمة من ق ب ل المعلمي

التعل  مية في أغلب الأحيان  -ت قد  م المواد التعليمية

بطرق تقليدية جافة وم مل  ة، وقد أسفر عن ذلك 

نتائج متدنية في مستوى التحصيل العلمي, 

ونقص في دافعية الطلبة نحو تعل  م العلوم، وأد  ى 

إلى تكوين اتجاهات سلبية نحو المدرسة وما 

 يتعل  ق بها.

ن   اعتماد نماذج تدريسية حديثة )نموذجي لذا فإ

بايبي وجون زاهوريك( تهدف إلى تكوين البنية 

المعرفية السليمة لدى الطلبة أصبح أمر ا 

ضروريا؛ لزيادة التحصيل العلمي لديهم، 

وتحفيزهم على التفكير العلمي السليم بعيد ا عن 

عملية الحفظ والتلقين، ولزيادة قدرتهم على 

يم العلمية بصورة أكثر شمولية, اكتساب المفاه

ولزيادة دافعيتهم نحو تعل  م العلوم. ولدى مقارنة 

الباحثين بين النموذجين المستخدمين في هذه 

)نموذجي بايبي وجون زاهوريك(  الدراسة

 .ظهرت النتائج كما هو موضح في جدول

وتبي  ن للباحثين من خلال مراجعتهم للأدب 

م د على النظرية البنائية السابق أن   التدريس الم ع ت 

ي سهم في جعل عملية بناء المعرفة العلمية لدى 

الطلبة أكثر فاعلية وتشويقا. حيث أشار صديق 

 -( أن   استخدام نموذج دورة التعل  م الثلاثية5002)

كنموذج من  -التي انطلق منها نموذج بايبي

نماذج التدريس البنائي يساعد في إيصال 

ات الصعوبة إلى أغلبية الطلبة، المفاهيم العلمية ذ

وي عين المعلمين على تحقيق الأهداف التعليمية 

الم راد تحقيقها، وي سه  ل عملية التخطيط الجيد 

 للتدريس.
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 1جدول 
 الفروق بين نموذجي بايبي وجون زاهوريك

 نموذج جون زاهوريك نموذج بايبي أوجه الاختلاف

 المراحل 

: الانشغال  أولا 
 ستكشافثاني ا: الا

 ثالث ا: التفسير
رابع ا: الإسهاب أو 

 التوسع
 خامس ا: التقويم

: مرحمة تنشيط المعرفة  أولا 
ثاني ا: مرحمة اكتساب 

 المعرفة
 ثالث ا: مرحمة فهم المعرفة
رابع ا: مرحمة استخدام 

 المعرفة
خامس ا: مرحمة التفكير في 

 المعرفة
المنحى 
 المستخدم

في تقديم  
 المفهوم

ى الكل من الجزء إل
 )الاستقرائي(

من الكل إلى الجزء  
 )الاستنباطي(

المرحمة التي 
يتم  فيها تقديم 

 مالمفهو 

 اكتساب المعرفة لتفسيرا

يقوم الطالب  تقديم المفهوم
 بالتوصل إليه

 يقوم المعمم بتقديمه

 (Watters  and Ginns, 2000)إن واترز وجنس 

أجريا دراسة هدفت إلى تطوير الدافعية نحو 

تعل  م العلوم للمرحلة الأساسية: تأثير التدريس 

التعاوني وممارسات التدريس الموثوق قبل 

سنوات الخدمة. ومن خلال تجميع البيانات 

الكمية والنوعية التي حصلا عليها من عمليات 

المسوح، والملاحظات، ومراجعة الأدب السابق ذي 

العلاقة بموضوع الدراسة، وتحليلها، تبي  ن أن   

تعل  م المرتكز على منظور المعل  م البنائي ال

الاجتماعي كان فع  ال ا في تطوير معرفة الطلاب 

المفاهيمية والتربوية، والأهم من هذا أن  ه يعز  ز 

من شعور الطلاب نحو تعل  م العلوم بكفاءة ذاتية. 

وأد  ت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر الخبرات 

وأنهم سيصبحون في تطوير الثقة لدى المعلمين، 

قادرين على تدريس العلوم في المدارس 

الأساسية، وكيف سيتم   توفير الفرص التي 

ت خو  ل الطلاب المتعل مين أن يصبحوا باحثين 

محترفين ونشطين في المعرفة، ومتعل مين مدى 

 الحياة.

( دراسة هدفت إلى الكشف 5002وأجرى الهلالات )

ايبي )دورة عن أثر استخدام إستراتيجية نموذج ب

التعلم الخماسية( والم نظ  م الم تقد  م في اكتساب 

المفاهيم النحوية والتفكير الاستقرائي لدى 

طلبة المرحلة الأساسية العليا. وأظهرت النتائج: 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب 

المفاهيم النحوية ت عزى إلى طريقة التدريس 

موذج بايبي(، )ن لصالح دورة التعل  م المعدلة

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب 

المفاهيم النحوية ت عزى إلى التفاعل بين طريقة 

التدريس والجنس، ووجود فروق ذات دلالة 

إحصائية في التفكير الاستقرائي ت عزى إلى 

طريقة التدريس لصالح دورة التعل  م، وعدم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير 

ستقرائي ت عزى إلى التفاعل بين طريقة الا

 التدريس والجنس.

( دراسة هدفت إلى 5002كما أجرى الخوالدة )

استقصاء أثر نموذج بايبي في تحصيل طلبة 

الصف الثاني الثانوي العلمي في الأحياء مقارنة 

بالطريقة الاعتيادية. وأظهرت المعالجات 

جود الإحصائية لبيانات الدراسة النتائج الآتية: و

فروق دالة إحصائي ا في تحصيل الطلبة في 

الأحياء تعزى لإستراتيجية التدريس )نموذج 

بايبي، والطريقة الاعتيادية(، وكان التفوق في 

التحصيل لصالح الطلبة الذين تعل  موا 

بإستراتيجية نموذج بايبي، مقارنة بنظرائهم 

الطلبة الذين تعل  موا بالطريقة الاعتيادية. ولم 

ثر ذي دلالة إحصائية في تحصيل الطلبة يوجد أ

في الأحياء ي عزى للتفاعل بين إستراتيجية 

التدريس والجنس. ولم توجد فروق دالة 

إحصائي ا في تحصيل الطلبة في الأحياء ت عزى إلى 

 النوع الاجتماعي )ذكر، وأنثى(.

( دراسة هدفت إلى معرفة 5002وأجرى طنوس )

المشكلة أثر التدريب على إستراتيجية حل 

السلوكية في  -المستند إلى السمات الانفعالية

تنمية دافعية الطلاب للتعل  م. وأظهرت نتائج 

تحليل التباين الثنائي وتحليل التباين المت عدد 

على الاختبار البعدي للمقياس الكلي للدافعية 

وجود أثر للبرنامج التدريبي في تنمية دافعية 

لح المجموعة التعل  م لدى عينة الدراسة ولصا

التجريبية. وأن هناك فروق ا ذات دلالة إحصائية 

لتفاعل الجنس والمجموعة على الاختبار البعدي 



 

 

  

لدافعية التعل  م على البعد الثالث لمقياس دافعية 

التعل  م )بعد الاجتماعية( لصالح الذكور، وأن   

هناك فروق ا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

الجنس والمجموعة على  لتفاعل  α=0,02الدلالة 

الاختبار البعدي لدافعية التعل  م بين الذكور 

والإناث على البعد الخامس لمقياس دافعية التعل  م 

 )بعد الطاعة( لصالح الإناث.

( دراسة بعنوان أثر 5002كما أجرى أبو ناجي )

استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس العلوم 

اذالقرار على التحصيل وتنمية مهارات اتخ

والميول العلمية لدى تلاميذ الصف الأول 

الإعدادي في مدينة أسيوط بمصر، حيث تم 

استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس المادة 

العلمية على عينة الدراسة والتي تكونت من 

مجموعتين )تجريبية وضابطة( وتكونت كل 

تلميذا، واظهرت النتائج تفوق  00مجموعة من 

جموعة التجريبية على تلاميذ تلاميذ الم

المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل واختبار 

مهارات اتخاذ القرار واختبار مقياس الميول 

 العلمية.

كمااا أجاارى سااومرو وقيسااراني وروعاات     كمااا أجاارى سااومرو وقيسااراني وروعاات     

 Soomro, Qaisrani, Rawat, and)وموغااالوموغااال

Mughal, 2010)     دراسة هدفت إلى قياس فعالياة  دراسة هدفت إلى قياس فعالياة

المبني على المنحى المبني على المنحى   نموذج دورة التعلُّّّم الخماسيةنموذج دورة التعلُّّّم الخماسية

البنائي في تدريس مادة الفيزيااء علاى تحصايل    البنائي في تدريس مادة الفيزيااء علاى تحصايل    

الطلاب الدارسين فاي المادارس الحكومياة فاي     الطلاب الدارسين فاي المادارس الحكومياة فاي     

المرحلة الثانوية. أظهرت النتائج وجود اختلافات المرحلة الثانوية. أظهرت النتائج وجود اختلافات 

في أداء الطلاب على اختبار التحصيل اعتمادًا على في أداء الطلاب على اختبار التحصيل اعتمادًا على 

(. في حين أظهر الطالاب الاذين   (. في حين أظهر الطالاب الاذين   tنتائج اختبار )نتائج اختبار )

باسااتخدام الطريقااة باسااتخدام الطريقااة درسااوا المحتااوى العلمااي درسااوا المحتااوى العلمااي 

 نتائج متدنية في التحصيل.نتائج متدنية في التحصيل.  الاعتياديةالاعتيادية

 مشكلة الدراسة وأسئلتهامشكلة الدراسة وأسئلتها

ومن خلال  ،لاحظ الباحثون بناء  على ما تقد  م

مراجعتهم للأدب السابق المتعل  ق بموضوع 

الدراسة، ومن خلال خبراتهم التدريسية في 

مجال التدريس أن   الكثير من الطلبة لديهم 

المفاهيم العلمية بصورة صعوبات في اكتساب 

سليمة، وأن هناك انخفاض ا في مستوى دافعيتهم 

نحو تعل  م مادة العلوم؛ وفي حدود علمهم 

عزواالأسباب تعود إلى طرق التدريس الاعتيادية 

الم ت  بعة في تدريس مادة العلوم عند أغلب 

المعلمين، التي تعتمد على طريقة العرض 

يرك  ز على دور المباشرة وأسلوب التلقين الذي 

المعلم وليس الطالب؛ كون هذه المواد تتطلب 

من الطلبة القيام بالكثير من المهارات 

الاستقصائية التي ترك  ز عليها كتب العلوم في 

الوقت الحالي، ولكونها تحتاج إلى الكثير من 

 المهارات التفكيرية والأنشطة العملية اليدوية.

ماوذجين  ماوذجين  لذا اهتمات هاذه الدراساة باساتخدام ن    لذا اهتمات هاذه الدراساة باساتخدام ن    

بنااائيين: أحاادهما يُّعطااي المفاااهيم بصااورة    بنااائيين: أحاادهما يُّعطااي المفاااهيم بصااورة    

تركيبية )استقرائية(، والآخر بصاورة تحليلياة   تركيبية )استقرائية(، والآخر بصاورة تحليلياة   

)استنتاجية( في تدريس مادة العلوم لطلبة الصف )استنتاجية( في تدريس مادة العلوم لطلبة الصف 

الثامن الأساسي؛ من أجل التعرُّّّف على أثرهما في الثامن الأساسي؛ من أجل التعرُّّّف على أثرهما في 

دافعية الطلبة نحو تعلُّّّم العلاوم. ومان هناا تام     دافعية الطلبة نحو تعلُّّّم العلاوم. ومان هناا تام     

تحديااد مشااكلة الدراسااة بالسااؤال الرئيسااي    تحديااد مشااكلة الدراسااة بالسااؤال الرئيسااي    

ما فاعلية استخدام نموذجين تدريسايين  ما فاعلية استخدام نموذجين تدريسايين  التالي:"التالي:"

قائمين على المنحى البنائي في دافعياة الطلباة   قائمين على المنحى البنائي في دافعياة الطلباة   

؟"، وبالتحديد حاولت الدراساة  ؟"، وبالتحديد حاولت الدراساة  نحو تعلم العلومنحو تعلم العلوم

 الإجابة عن السؤال الآتي:الإجابة عن السؤال الآتي:

     هل توجد فروق ذات دلالاة إحصاائية عناد    هل توجد فروق ذات دلالاة إحصاائية عناد

بااين متوسااطات بااين متوسااطات   α==0,020,02مسااتوى الدلالااة مسااتوى الدلالااة 

نحو نحو   استجابات الطلبة على مقياس الدافعيةاستجابات الطلبة على مقياس الدافعية

تعلُّّّم العلوم البعدي تُّعزى لاستخدام نموذج تعلُّّّم العلوم البعدي تُّعزى لاستخدام نموذج 

التاادريس )نمااوذج بااايبي، ونمااوذج جااون التاادريس )نمااوذج بااايبي، ونمااوذج جااون 

زاهوريك، والطريقة الاعتيادياة(، والناوع   زاهوريك، والطريقة الاعتيادياة(، والناوع   

الاجتماااعي )ذكااور، وإناااث(، والتفاعاال   الاجتماااعي )ذكااور، وإناااث(، والتفاعاال   

 بينهما؟بينهما؟

  أهداف الدراسةأهداف الدراسة

تهدف هذه الدراسة إلى تقصي فاعلية استخدام 

ئي نموذجين تدريسيين قائمين على المنحى البنا

في  ()نموذج بايبي، ونموذج جون زاهوريك

تدريس العلوم في دافعية الطلبة نحو تعلم العلوم 

ت عزى لمتغير نموذج التدريس الذي يستخدمه 

 المعلم.

 أهمية الدراسةأهمية الدراسة

تمثلت أهمية هذه الدراسة من خلال وجود عدد 

من النظريات التي ت فس  ر عملية حدوث التعل  م 



                         فعالية استخداو نموذجين تدريسيين قائنين على المنحى البنائي في دافعية الطلبة نحو تعله العلوو                                   

 غالب بني عيسى وآخرون

 2عدد  20مجلد 
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في تحديد الفروقات لدى الطلبة، كما ساهمت 

بين نموذج بايبي ونموذج جون زاهوريك في 

تعلم العلوم، والصعوبات التي تواجه تطبيق كل 

منهما، ومن ثم أسهمت في توفير مقياس 

للدافعية نحو تعل  م العلوم. كما أسهمت في 

تزويد معل  مي العلوم وإثراء معرفتهم بالنماذج 

الي المرتكزة على النظرية البنائية، وبالت

 تساعدهم على الإعداد الجيد للتدريس.

  حدود الدراسةحدود الدراسة

 يتحدَّّّد تعميم نتائج هذه الدراسة بالآتي:يتحدَّّّد تعميم نتائج هذه الدراسة بالآتي:

       اقتصر تطبياق هاذه الدراساة علاى طلباة      اقتصر تطبياق هاذه الدراساة علاى طلباة

الصف الثامن الأساسي في المدارس التابعاة  الصف الثامن الأساسي في المدارس التابعاة  

لاواء  لاواء    -التربية والتعليم فاي الاردن التربية والتعليم فاي الاردن   لوزارةلوزارة

الكاااورة فاااي الفصااال الدراساااي الاول   الكاااورة فاااي الفصااال الدراساااي الاول   

 م.م.50255025//50225022

 دراسااة علااى تاادريس الوحاادة دراسااة علااى تاادريس الوحاادة اقتصاارت الاقتصاارت ال

الأولى )الكائنات الحية والبيئة( من كتااب  الأولى )الكائنات الحية والبيئة( من كتااب  

 العلوم للصف الثامن الأساسي الجزء الأول. العلوم للصف الثامن الأساسي الجزء الأول. 

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

: عرَّّّفها أبو حطاب وصاادق   : عرَّّّفها أبو حطاب وصاادق   التعلُّّّمالتعلُّّّم  نحونحو  الدافعيةالدافعية

( تحقيق شيء صاعب فاي الموضاوعات أو    ( تحقيق شيء صاعب فاي الموضاوعات أو    50005000))

ذلاك باأكبر   ذلاك باأكبر     الأفكار، وتناولها وتنظيمها، وأداءالأفكار، وتناولها وتنظيمها، وأداء

قدر مان السارعة والاساتقلالية، والتغلُّّّاب علاى      قدر مان السارعة والاساتقلالية، والتغلُّّّاب علاى      

العقبات، وتحقيق مستوى مرتفع من التفوُّّّق على العقبات، وتحقيق مستوى مرتفع من التفوُّّّق على 

الذات. وتُّعرَّّّف إجرائيًابأنها:الحالة الداخلية التاي  الذات. وتُّعرَّّّف إجرائيًابأنها:الحالة الداخلية التاي  

تشير إلى رغبة الطالاب المساتمرة لاتعلُّّّم ماادة     تشير إلى رغبة الطالاب المساتمرة لاتعلُّّّم ماادة     

العلوم بشكل فعَّّّاال، وإلاى مادى اساتمتاعه بماا      العلوم بشكل فعَّّّاال، وإلاى مادى اساتمتاعه بماا      

بالدرجات التي يحصل عليها بالدرجات التي يحصل عليها   يتعلَّّّمه، ويتمُّّّ قياسهايتعلَّّّمه، ويتمُّّّ قياسها

الطالب نتيجة إجابته على مقياس الدافعياة نحاو   الطالب نتيجة إجابته على مقياس الدافعياة نحاو   

تعلُّّّم العلوم، الذي أعدَّّّه البااحثون لهاذا الغارض،    تعلُّّّم العلوم، الذي أعدَّّّه البااحثون لهاذا الغارض،    

 وطبَّّّقوه على أفراد عينة الدراسة.وطبَّّّقوه على أفراد عينة الدراسة.

: أحد النماذج التي تقوم على : أحد النماذج التي تقوم على نموذج بايبي البنائينموذج بايبي البنائي

أسس النظرية البنائية في تصميم المادة الدراسية أسس النظرية البنائية في تصميم المادة الدراسية 

سها، ويستمدُّّّ إطااره النظاري مان    سها، ويستمدُّّّ إطااره النظاري مان    العلمية وتدريالعلمية وتدري

نظرية بياجيه في عملية النُّّّمو المعرفي. ويمكان  نظرية بياجيه في عملية النُّّّمو المعرفي. ويمكان  

تعريفااااه اجرائيااااا: اسااااتخدام المراحاااال  تعريفااااه اجرائيااااا: اسااااتخدام المراحاااال  

الخمس)الانشاااغال، والاكتشااااف، والتفساااير،  الخمس)الانشاااغال، والاكتشااااف، والتفساااير،  

والتوسيع، والتقويم( في تدريس العلاوم، حساب   والتوسيع، والتقويم( في تدريس العلاوم، حساب   

 الدروس التي أُّعدَّّّت خصيصًا لهذه الدراسة. الدروس التي أُّعدَّّّت خصيصًا لهذه الدراسة. 

د نمااذج  د نمااذج  : أحا : أحا نموذج جاون زاهورياك البناائي   نموذج جاون زاهورياك البناائي   

تدريس العلوم القائماة علاى النظرياة البنائياة،     تدريس العلوم القائماة علاى النظرياة البنائياة،     

ويركِّّّز على الدور النشط للطالاب فاي عملياة    ويركِّّّز على الدور النشط للطالاب فاي عملياة    

التعلُّّّم، حيث يقوم بالعديد من الأنشطة والتجارب التعلُّّّم، حيث يقوم بالعديد من الأنشطة والتجارب 

العلميااة. ويمكاان تعريفااه اجرائيااا: اسااتخدام   العلميااة. ويمكاان تعريفااه اجرائيااا: اسااتخدام   

المراحل الخمس) تنشيط المعلومات، واكتسااب  المراحل الخمس) تنشيط المعلومات، واكتسااب  

المعلوماااات، وفهااام المعلوماااات، واساااتخدام  المعلوماااات، وفهااام المعلوماااات، واساااتخدام  

علومات، والتفكير في المعلومات( في تادريس  علومات، والتفكير في المعلومات( في تادريس  المالم

العلوم، حسب الدروس التي أُّعدَّّّت خصيصًاا لهاذه   العلوم، حسب الدروس التي أُّعدَّّّت خصيصًاا لهاذه   

 الدراسة. الدراسة. 

 الطريقة والإجراءات

 منهج الدراسة وتصميمها

ستخدم الباحثون المنهج لتحقيق أهداف الدراسة ا

شبه التجريبي، وتم   تطبيق أدوات البحث )مقياس 

ا وبعدي ا على الدافعية نحو تعل  م العلوم( قبلي 

مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة. كما 

استخدم التصميم ذا المجموعات الثلاث 

)مجموعتان تجريبيتان، ومجموعة ضابطة(، وتم   

تدريس المجموعة التجريبية الأولى من كلا 

الجنسين باستخدام نموذج بايبي، في حين درست 

المجموعة التجريبية الثانية من كلا الجنسين 

، أما المجموعة باستخدام نموذج جون زاهوريك

الضابطة من كلا الجنسين فقد درست بالطريقة 

الاعتيادية. وبعد ذلك تم   تطبيق أداة الدراسة 

وبهذا يكون بعدي ا على المجموعات جميعها. 

 –التصميم الذي تم   استخدامه هو تصميم قبلي 

بعدي لثلاث مجموعات متكافئة بمتغيري نموذج 

يس )نموذج بايبي، نموذج جون زاهوريك، التدر

والطريقة الاعتيادية(، والنوع الاجتماعي )ذكر، 

وأنثى(، وبالتالي يكون تصميم الدراسة بالشكل 

 الآتي:

G1R : O1 X1 O1 

G2R : O1 X2 O1 

G3R : O1 - O1 

يرمز إلى المعالجة التجريبية  :X1حيث إن   

لجة يرمز إلى المعا :X2باستخدام نموذج بايبي، 



 

 

  

: -التجريبية باستخدام نموذج جون زاهوريك، 

ترمز إلى  :O1عدم وجود معالجة، ترمز إلى 

مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم القبلي 

 يرمز إلى المجموعة. :Gوالبعدي، 

 مجتمع الدراسة

تكوَّّّن مجتمع الدراسة مان جمياع طلباة الصاف     تكوَّّّن مجتمع الدراسة مان جمياع طلباة الصاف     

الثامن الأساسي فاي مادراس الاذكور والإنااث،     الثامن الأساسي فاي مادراس الاذكور والإنااث،     

ن فااي الماادارس الحكوميااة التابعااة  ن فااي الماادارس الحكوميااة التابعااة  الملتحقاايالملتحقااي

  -لمديريااة التربيااة والتعلاايم فااي لااواء الكااورةلمديريااة التربيااة والتعلاايم فااي لااواء الكااورة

الأردن، خلال الفصال الدراساي الأول مان العاام     الأردن، خلال الفصال الدراساي الأول مان العاام     

 م.  م.  50255025//50225022الدراسي الدراسي 

 عينة الدراسة

تم   اختيار عينة الدراسة بالطريقة الم ت ي س  رة من 

طلبة الصف الثامن الأساسي من الذكور والإناث 

دارس التي تحتوي على ثلاث عن طريق حصر الم

شعب فأكثر من طلبة الصف الثامن الأساسي في 

الأردن التابعة لوزارة  –مدراس لواء الكورة 

التربية والتعليم؛ نظر ا لعدم توفر مدرسة إناث 

قريبة من موقع عمل الباحثين تحتوي على ثلاث 

شعب للصف الثامن الأساسي. وبذلك بلغ العدد 

 82طالب ا وطالبة، منهم  522الكلي لعينة الدراسة 

طالبة، تم   بعد ذلك توزيعهم إلى ست  221طالب ا و

 :5هو موضح في جدول  كماشعب 

 2جدول 
توزيع أفراد عينة الدراسة تبع ا لنموذج التدريس والنوع 

 الاجتماعي

 المجموعة
نموذج 
 التدريس

عدد الطمبة 
 المسجمين

 المجموع

 الإناث الذكور

التجريبية 
 لىالأو 

نموذج 
بايبي 
 البنائي

33 33 
17 

التجريبية 
 الثانية

نموذج جون 
زاهوريك 
 البنائي

33 31 17 

المجموعة 
 الضابطة

الطريقة 
 الاعتيادية

33 33 17 

 377 773 83 المجموع

 الأدوات المستخدمة في الدراسة:الأدوات المستخدمة في الدراسة:

لتحقيق أهداف الدراسة ج معت بياناتها عن طريق 

 الأدوات الآتية:

قام الباحثون ة نحو تعل  م العلوم: مقياس الدافعي

بتطوير أداة لقياس دافعية الطلبة نحو تعل  م 

 Tuan, Chin, andالعلوم اعتمادا على دراسة 

Shieh, 2005) ) تم أخذ الموافقة من أصحاب لذا

العلاقة على ترجمة هذا الاستبيان وعرضه على 

مجموعة من المحكمين من أجل تطويره، حيث 

من الفقرات من مقاييس الدافعية  تم   انتقاء عدد

التي أ خذت من الدراسة سابقة الذكر، وتأل  ف 

فقرة، حيث اعتبرت  00المقياس بشكله الأولي من 

أنهامناسبة وتقيس جوانب مهمة في دافعية تعل  م 

أفراد عينة الدراسة نحو تعل  م العلوم، واشتمل 

المقياس على بعض العوامل الخارجية والعوامل 

ية ذات العلاقة بدافعية الطلبة لتعل  م الداخل

 العلوم.

الصدق الظاهري لمقياس الدافعياة نحاو تعلُّّّام    الصدق الظاهري لمقياس الدافعياة نحاو تعلُّّّام    

من أجل التحقق مان الصادق الظااهري    من أجل التحقق مان الصادق الظااهري    : : العلومالعلوم

لمقياس الدافعية نحو تعلُّّّم العلوم، تمَّّّ عرضه في لمقياس الدافعية نحو تعلُّّّم العلوم، تمَّّّ عرضه في 

صورته الأولية على مجموعة من محكماين مان   صورته الأولية على مجموعة من محكماين مان   

أساتذة المناهج والتدريس وعلم الانفس والاذين   أساتذة المناهج والتدريس وعلم الانفس والاذين   

، وفاي ضاوء ارائهام تامَّّّ تعاديل      ، وفاي ضاوء ارائهام تامَّّّ تعاديل      2020غ عاددهم  غ عاددهم  بلبل

فقارات  فقارات    22صياغة بعاض الفقارات، وتامَّّّ اساتبعاد     صياغة بعاض الفقارات، وتامَّّّ اساتبعاد     

كون بعضها يتداخل مع فقرات أخارى، وبعضاها   كون بعضها يتداخل مع فقرات أخارى، وبعضاها   

مكرَّّّر بصورة أخارى، وباذلك أصابح المقيااس     مكرَّّّر بصورة أخارى، وباذلك أصابح المقيااس     

 فقرة. فقرة.   1212بصورته النهائية يحتوي على بصورته النهائية يحتوي على 

 ثبات مقياس الدافعية نحو تعلُّّّم العلومثبات مقياس الدافعية نحو تعلُّّّم العلوم

 تطلاعية من خارج ط ب  ق المقياس على عينة اس

طالب ا وطالبة  22عينة الدراسة، بلغ عددهم 

طالبة ممن أنهوا دراسة  52طالبا  و 10بواقع

الصف السابع الأساسي في العام الدراسي 

وبعد ذلك رصدت النتائج.  م،5020/5022

وللتأكد من ثبات الأداة، تم   حساب الاتساق 

 لفا وظهر الداخلي حسب معادلة كرونباخ أ

قيمة معامل الاتساق الداخلي لفقرات أن   

، وهي 0,82مقياس الدافعية ككل بلغت قيمته 

قيمة عالية وتعتبر مناسبة لغايات هذه 

الاتساق الداخلي . كما ان معامل الدراسة

   0,80 -0,20لابعاد المقياس تراوحت ما بين 

وهذه القيم تعتبر مناسبة، وهي مطمئنة 

ما أشار إليه وفق  لتطبيقها على عينة الدراسة

 (.5020عودة )
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لقياس ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية  صدق الفقرة:

 على البعد الفرعي فقد تم   حساب صدق الفقرة

لمقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم، وبلغت قيم 

الارتباطات بين فقرات مقياس الدافعية نحو تعل  م 

العلوم مع البعد ومع الأداة ككل، كما يبينه جدول 

1. 

 3جدول 
 معاملات الارتباطات بين فقرات مقياس الدافعية نحو تعم م العموم وأبعاده

فاعمية  الب عد
 الذات

استراتيجيات 
التعمم 
 النشط 

قيمة تعم م 
 العموم

هدف 
 الأداء

هدف 
 التحصيل

تحفيز 
بيئة 
 التعم م

استراتيجيات 
 التعم م النشط

7617,      

     76987 76318 قيمة تعم م العموم
    76137 76311 76331 الأداءهدف 

   76333 76,37 76,83 76311 هدف التحصيل
تحفيز بيئة 

 التعم م
76313 76,77 76183 763,, 76189  

 76183 76399 76371 76188 ,7631 76,31 الدافعية ككل

 أن   جميع فقرات مقياس 0يتبي ن من جدول 

 -0,120الدافعية بينها ارتباط وتراوحت ما بين 

 =αودالة إحصائي ا عند مستوى الدلالة  0,288

، وكانت أقل قيمة ارتباط بين ب عد هدف 0,05

، في حين بلغت 0,100التحصيل وب عد فاعلية الذات 

أعلى قيمة ارتباط بين ب عد تحفيز بيئة التعل  م 

تخدام ، مما أوجب اس0,282وب عد هدف التحصيل 

تحليل التباين الثنائي المصاحب المتعد  د على 

أبعاد مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم للإجابة 

البعدية تبع ا لمتغير طريقة التدريس والنوع 

 الاجتماعي والتفاعل بينهما.

قام الباحثون بإعداد المادة : المادة التعليمية

التعليمية لمجموعات الدراسة بعد الاط  لاع على 

الأدب التربوي والدراسات السابقة التي تناولت 

في استخدام نماذج التدريس البنائي،  فاعلية

وحدة "الكائنات الحية والبيئة" من كتاب العلوم 

المقرر لطلبة الصف الثامن الأساسي في الأردن 

البنائي  بناء  على نموذجين من نماذج التدريس

كدليل للمعلم، أحدهما قائم على نموذج جون 

زاهوريك البنائي، والآخر قائم على نموذج بايبي 

ليتم  تطبيقها في الفصل الدراسي الأول 

(5022/5025 .) 

تم   تحديد الموضوعات المراد تعل  مها في الوحدة 

الأولى من كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي، 

وتم   تحديد وصياغة النتاجات المتوقع تحقيقها، 

تعليمي، حيث  مفاهيم العلمية لكل درسوال

شتملت المادة التعليمية على المحتوى العلمي ا

لموضوع الكائنات الحية والبيئة، والأنشطة 

المناسبة لكل موضوع، وتحديد الزمن المناسب 

لكل نشاط، وكذلك وصف ا لطريقة التدريس 

والتعل  م لموضوع البحث وفق التدريس المعتمد 

على كل من نموذجي جون زاهوريك وبايبي، 

ضمنت أيض ا إرشادات وتوجيهات للمعلم، وت

وأنشطة متنوعة، كما تضمنت أوراق عمل الطلبة 

 لكل درس تعليمي وفق ا للنموذجين.

تم   عرض المادة التعليمية على مجموعة من 

الم حك  مين الخبراء والمختصين ومعلمين 

ومشرفين تربويين يحملون درجة الدكتوراه 

اليب تدريسها، والماجستير في مناهج العلوم وأس

وط ل ب إليهم إبداء الرأي حول هذا الدليل من 

حيث الصياغة اللفظية لأهداف الدروس 

ووضوحها وسلامتها، والد  قة العلمية في صياغة 

الدروس وسجل النشاط. وبعد ذلك تم   الأخذ 

باقتراحات الم حك  مين وارائهم، ثم أ جريت 

ودليل  التعديلات المقترحة على دليل المعلم

 الطالب وتم   إعادة صياغة بعض النتاجات. 

لغايات تحقيق أهداف الدراسة، : إجراءات الدراسة

 قام الباحثون بالإجراءات الآتية:

تحديد تم بعد تحديد مشكلة الدراسة  .2

وحدة دراسية من منهاج العلوم المقرر 

تدريسه لطلبة الصف الثامن الأساسي 

، التي م5025/ 5022الفصل الدراسي الأول 

تتناسب مع أهداف الدراسة، وبعد ذلك قام 

الباحثون باختيار المجموعات التجريبية 

 والمجموعة الضابطة بالطريقة الم تي س  رة.

تم   الاطلاع على الأدب النظري والدراسات  .5

 السابقة ذات العلاقة بمشكلة الدراسة.

تم   أخذ الموافقة من أصحاب العلاقة  .1

 نحو تعل  م العلوم.لترجمة مقياس الدافعية 



 

 

  

إعداد أدوات الدراسة بصورتها النهائية، تم    .0

التحقق من صدق أدوات الدراسة، تم ثم 

وذلك بعرضها على مجموعة من 

المحكمين المختصين، لإبداء ملاحظاتهم 

 .التي تم   الأخذ بها

تم   حساب معامل الاتساق الداخلي لاستبانة  .2

ب مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم حس

 معادلة كرونباخ ألفا.

قام الباحثون بتطبيق مقياس الدافعية  .2

القبلي نحو تعل  م العلوم على مجموعات 

 قبل اجراءات التطبيق الدراسة الثلاث

 لمعرفة تكافؤ المجموعات.

إعداد المادة التعليمية )دليل المعلم( تم  .2

وفق نماذج التدريس البنائي )نموذج بايبي 

لك من أجل ونموذج جون زاهوريك(، وذ

جعل الطريق واضحة أمام المعلم لتدريس 

المادة المختارة وحدة "الكائنات الحية 

 والبيئة". 

 ومعلمة علوم واحد تدريب معلم علوم تم .2

على إجراءات تطبيق تدريس  واحدة

الوحدة المختارة في مادة العلوم للصف 

الثامن الأساسي وفق نماذج التدريس 

جون  البنائي )نموذج بايبي ونموذج

زاهوريك( حتى تأكد من فهمهم 

وإتقانهم واستعدادهم لتطبيقها، وط ل ب 

منهم بعد ذلك تدريس المجموعات 

التجريبية وفق نماذج التدريس البنائي، 

والمجموعة الضابطة وفق الطريقة 

الاعتيادية، وتابع الباحثون وبشكل مستمر 

 إجراءات التطبيق.

سة بعد الانتهاء من تدريس مجموعات الدرا .8

قام الباحثون بتطبيق نفس مقياس 

الدافعية نحو تعل  م العلوم على مجموعات 

الدراسة الثلاث، بحيث تم   التطبيق البعدي 

في نفس الزمن الذي استغرقه التطبيق 

القبلي لأدوات الدراسة، وتم   ذلك في يوم 

 .22/20/5022الثلاثاء الموافق 

تصحيح الاختبارات للحصول على  تم .20

لبة على الأداتين، وجمعوا درجات الط

البيانات وفرغت على جهاز الحاسوب 

تمهيد ا لمعالجتها إحصائي ا، واستخدم 

لإجراء  (SPSS)برنامج  ونالباحث

 التحليلاتالإحصائية المناسبة.

 متغيرات الدراسة

أثار  أثار  لمَّّّا كانت الدراسة تهدف إلى التعرف علاى  لمَّّّا كانت الدراسة تهدف إلى التعرف علاى  

استخدام نموذجين تدريسيين بنائيين في تدريس استخدام نموذجين تدريسيين بنائيين في تدريس 

نحاو العلاوم، فإنَّّّهاا    نحاو العلاوم، فإنَّّّهاا    الطلباة  الطلباة    لوم على ودافعيةلوم على ودافعيةالعالع

 ::اشتملت على المتغيرات التاليةاشتملت على المتغيرات التالية

 أول ا: المتغيرات المستقلة وتشمل:

 موذج التدريس، وله ثلاثة مستويات:ن -2

نموذج جون  -نموذج بايبي. ب - أ

 الطريقة الاعتيادية. -زاهوريك. ج

أ دخل متغير النوع الاجتماعي كمتغير  -5

 -ذكر. ب -ان: أتصنيفي م عد  ل، وهو فئت

 أنثى.

 :وتشمل ،المتغيرات التابعة :ثاني ا

 نحو تعل  م العلوم. الدافعية -

 النتائج

نص سؤال  النتائج المتعلقة بالسؤال الأساسي:

الدراسة الأساسي على ما يلي:"هل توجد فروق 

 = αذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

، بين متوسطات استجابات الطلبة على 0,05

س الدافعية نحو تعل  م العلوم البعدي ت عزى مقيا

لاستخدام نموذج التدريس )نموذج بايبي، ونموذج 

جون زاهوريك، والطريقة الاعتيادية(، والنوع 

 الاجتماعي )ذكور، وإناث(، والتفاعل بينهما؟"

استخراج فقد تم   للإجابة عن هذا السؤال و

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

لدرجات أفراد عينة  توسطات الم عد  لةوالم

مقياس الدافعية نحو تعل  م على أبعاد الدراسة 

تبين أن هناك تباين ا  حيثالعلوم القبلي والبعدي. 

ظاهري ا في المتوسطات الحسابية والانحرافات 

لدرجات أفراد المعيارية والمتوسطات الم عد  لة 

 مقياس الدافعية نحوعلى أبعاد عينة الدراسة 
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ولبيان دلالة الفروق الإحصائية بين  .تعل  م

المتوسطات الحسابية تم   استخدام تحليل التباين 

 Two Way)  المصاحب المت عد  د الثنائي

MANCOVA) نموذج التدريس والنوع  لأثر

درجات أفراد عينة والتفاعل بينهما ل الاجتماعي

أبعاد مقياس الدافعية نحو تعل  م على الدراسة 

، كما تم   إجراء تحليل 0كما يبينه جدول العلوم 

نموذج التدريس  لأثرالمصاحب  التباين الثنائي

درجات أفراد والتفاعل بينهما ل والنوع الاجتماعي

مقياس الدافعية نحو تعل  م على عينة الدراسة 

 .2كما يبينه جدول  ككل، العلوم

وجود فروق ذات  :2يتبين من النتائج في جدول 

 α= 0,05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

الأبعاد في جميع  التدريس نموذجت عزى لأثر 

باستثناء ب عد هدف الأداء، ولبيان الفروق الزوجية 

الدالة إحصائي ا بين المتوسطات الحسابية تم   

كما  .(LSD)استخدام المقارنات البعدية بطريقة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند تبين 

النوع ت عزى لأثر  α= 0,05مستوى الدلالة 

هدف باستثناء ب عد  جميع الأبعادفي  الاجتماعي

في حين  الإناث.التحصيل، وجاءت الفروق لصالح 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند يظهر لم 

ت عزى لأثر التفاعل بين  α= 0,05مستوى الدلالة 

وذج التدريس والنوع الاجتماعي على أبعاد نم

 مقياس الدافعية.

 4جدول 
وذج التدريس والنوع الاجتماعي والتفاعل بينهما لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى أبعاد مقياس تحميل التباين الثنائي المصاحب المت عد د لأثر نم

 الدافعية نحو تعم م العموم

درجات  مجموع المربعات البعد مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية
الدلالة 
 العممية

 النموذج 
 76,33ويمكس =

 76777ح= 

 76773 76777 77638 376379 3 76,37, ة الذاتيةالفاعمي
 76711 76777 36777 376897 3 36388, استراتيجيات التعمم النشط

 76777 76777 77637 986,93 3 ,778637 قيمة تعمم العموم
 76771 76,13 76113 76877 3 76373 هدف الأداء

 76771 76777 77633 986777 3 7736337 هدف التحصيل
 76733 76777 79689 936313 3 ,7716,8 تحفيز بيئة التعمم

 النوع الاجتماعي
 76,71هوتمنج =

  76777 ح=

 76718 76777 71673 196898 7 196898 الفاعمية الذاتية
 76798 76777 73697 186833 7 186833 استراتيجيات التعمم النشط

 76739 76773 16387 ,33633 7 ,33633 قيمة تعمم العموم
 76781 76777 13611 886383 7 886383 هدف الأداء

 76779 ,7673 36818 716377 7 716377 هدف التحصيل
 76373 76777 976,3 717673 7 717673 تحفيز بيئة التعمم

النوع × النموذج 
 الاجتماعي
 76338 ويمكس =

 76731=  ح

 76771 76318 76177 361,7 3 16933 الفاعمية الذاتية
 76778 76713 96831 336177 3 116388 استراتيجيات التعمم النشط

 ,7677 767,3 36338 376113 3 ,17633 قيمة تعمم العموم
 76773 76173 76333 76,38 3 76311 هدف الأداء

 76773 76111 ,7638 76113 3 36819 هدف التحصيل
 76737 76793 16333 7,6183 3 336831 تحفيز بيئة التعمم

 الخطأ

    36,31 788 9316739 الفاعمية الذاتية
    36811 788 1816117 استراتيجيات التعمم النشط

    ,9633 788 77986137 قيمة تعمم العموم
    367,3 788 1796713 هدف الأداء

    16813 788 8386911 هدف التحصيل
    36311 788 176973, تحفيز بيئة التعمم



 

  

 5جدول 
مقياس الدافعية نحو تعم م عمى لدرجات أفراد عينة الدراسة والتفاعل بينهما  نموذج التدريس والنوع الاجتماعي لأثرالثنائي المصاحب  تحميل التباين

 ككل العموم

 مجموع المربعات المصدر
درجات 
 قيمة ف بعاتمتوسط المر  الحرية

الدلالة 
 الدلالة العممية الإحصائية

 76331 76777 77976,3 936738,,3 7 936738,,3 الدافعية القبمي )المصاحب(
 76377 76777 *376171 9,,77176 3 37136337 التدريس نموذج

 76737 76777 *986378 37,86398 7 37,86398 النوع الاجتماعي
 76778 76713 16133 3,76791 3 9336773 النوع الاجتماعي× النموذج 

    316387 371 17716311 الخطأ
     377 137176338 الكمي

 6جدول 
 لأثر نموذج التدريس عمى أبعاد مقياس الدافعية نحو تعم م العموم( LSDالمقارنات البعدية بطريقة )

 الطريقة الاعتيادية  نموذج جون زاهوريك نموذج بايبي المتوسط المعدل نموذج التدريس البعد
    37631 نموذج بايبي الفعالية الذاتية

   *76313  37673 نموذج جون زاهوريك
  761,3 *,7637 ,3769 الاعتياديةالطريقة 

إستراتيجيات 
 التعم م النشط

    33613 نموذج بايبي
   76973 33687 نموذج جون زاهوريك

  *76331 *76397 33671 الاعتياديةالطريقة 
    73677 نموذج بايبي قيمة تعم م العموم

 نموذج جون زاهوريك
 7,68, 76379*   

  76187 *76189 7,637 ياديةالاعتالطريقة 
    796,3 نموذج بايبي هدف التحصيل

   76777- 71618 نموذج جون زاهوريك
  *3,,76 *76993 73673 الاعتياديةالطريقة 

    78613 نموذج بايبي تحفيز بيئة التعم م
   *76317 73687 نموذج جون زاهوريك

  *76381 *761,3 73673 الاعتياديةالطريقة 
    777681 بايبي نموذج الدافعية ككل 

   *36381 771637 زاهوريك جون نموذج
  *16973 *,1618 773617 الاعتيادية الطريقة
 (α= 0,05)* دالة عند مستوى الدلالة 

إلى الآتي: وجود  2تشير النتائج في جدول 

فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

α= 0,05  بين المتوسطات الحسابية الخاصة

اس الدافعية نحو تعل  م العلوم البعدي ككل بمقي

وبلغت ، التدريس نموذجلدى الطلبة ت عزى لأثر 

 ،0,000وبدلالة إحصائية  ،30,714= قيمة ف

، وبالتالي تكون قيمة 0,122قيمة الدلالة العملية و

حجم الأثر لمتغير نموذج التدريس على الدافعية 

تدريس ، أي أن   نموذج ال0,222نحو تعل  م العلوم 

قوي ا جد ا. ولبيان الفروق الزوجية الدالة 

إحصائي ا بين المتوسطات الحسابية تم   استخدام 

 تبينكما  (.LSD)المقارنات البعدية بطريقة 

عند مستوى  وجود فروق ذات دلالة إحصائية

النوع الاجتماعي، ت عزى لأثر   α= 0,05الدلالة 

 وبلغت قيمة ف= الإناث،وجاءت الفروق لصالح 

ت قيمة وبلغ ،0,000وبدلالة إحصائية  ،59,309

، وبالتالي تكون قيمة حجم 0,222الدلالة العملية 

لم . في حين 0,020الأثر لمتغير النوع الاجتماعي 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند يظهر 

ت عزى لأثر التفاعل بين  α= 0,05مستوى الدلالة 

 نموذج التدريس والنوع الاجتماعي.

وجود فروق ذات دلالة  :2يلاحظ من جدول 

بين  α= 0,05إحصائية عند مستوى الدلالة 

ل من نموذج من جهة وك Bybee نموذج بايبي

والطريقة  John A. Zahoric جون زاهوريك

وجاءت الفروق لصالح  ،الاعتيادية من جهة أخرى

نموذج بايبي في فاعلية الذات وقيمة تعل  م العلوم. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند كما يظهر 

الطريقة الاعتيادية بين  α= 0,05مستوى الدلالة 

جون وذج من جهة وكل من نموذج بايبي ونم

، وجاءت الفروق من جهة أخرى زاهوريك

نموذج بايبي ونموذج جون كل من لصالح 

زاهوريك في إستراتيجيات التعل  م النشط وهدف 

وجود فروق ذات دلالة التحصيل. وي لاحظ 

 بين α= 0,05إحصائية عند مستوى الدلالة 

الطريقة الاعتيادية من جهة وكل من نموذج 

، من جهة أخرى يكجون زاهوربايبي ونموذج 

كل من نموذج بايبي  وجاءت الفروق لصالح

ونموذج جون زاهوريك. كما تبين وجود فروق 

ذات دلالة إحصائية بين نموذج بايبي ونموذج 

جون زاهوريك وجاءت الفرق لصالح نموذج 

بايبي، في تحفيز بيئة التعل  م وفي مقياس 

 الدافعية ككل.

 مناقشة النتائج والتوصيات

أظهرت نتائج ناقشة نتائج السؤال الأساسي:أولا : م

لأبعاد تحليل التباين الثنائي المصاحب المتعد  د 

مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم وجود فروق 

 نموذجت عزى لأثر  α= 0,05ذات دلالة إحصائية 

التدريس )نموذج بايبي، نموذج جون زاهوريك، 

أبعاد مقياس في جميع  والطريقة الاعتيادية(

دافعية نحو تعلم العلوم باستثناء ب عد هدف ال

وجود فروق ذات دلالة إحصائية الأداء. كما تبين 

α= 0,05  جميع في  النوع الاجتماعيت عزى لأثر

الأبعاد باستثناء هدف التحصيل، وجاءت الفروق 

ولم يتبين كذلك وجود فروق  الإناث.لصالح 

ت عزى لأثر  α= 0,05ذات دلالة إحصائية 

 بين نموذج التدريس والنوع الاجتماعيلتفاعل ا

 جميع أبعاد مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم.في 

الثنائي  تحليل التباينكما تبي  ن من خلال 

نموذج التدريس والنوع  لأثرالمصاحب 

على درجات أفراد عينة الدراسة على  الاجتماعي

وجود  ككل مقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم

ة إحصائية عند مستوى الدلالة فروق ذات دلال

0,02   α= بين المتوسطات الحسابية الخاصة

بمقياس الدافعية نحو تعل  م العلوم البعدي ككل 

لدى طلبة الصف الثامن الأساسي ت عزى لأثر 

وتشير هذه النتائج إلى أن   . التدريس نموذج

التدريس باستخدام نموذجي )بايبي وجون 

فعية طلبة الصف زاهوريك( يساهم في زيادة دا

  الثامن الأساسي نحو تعل  م العلوم.

ويمكن أن يتم   تفسير هذه النتيجة إلى أن   

التدريس باستخدام نماذج تدريسية قائمة على 

المنحى البنائي )نموذج بايبي ونموذج جون 

زاهوريك( يساهم بشكل واضح في زيادة دافعية 

الطلبة نحو تعل  م العلوم؛ كون هذه النماذج 

كثر متعة من الطرق الاعتيادية التي تعتمد أ

بشكل أساسي على مركزية المعلم. وكذلك 

استخدام المعلم )المعلمة( التقويم المستمر 

والتعزيز المادي والمعنوي، إضافة إلى توافر 

العديد من الأنشطة والمواد التعليمية المتنوعة 

التي توفر عناصر التشويق والدافعية والمتعة 

درات العقلية والمعرفية لدى الطلبة، وإثارة الق

 ومخاطبة أكثر من حاسة لديهم.

وتلعب الدافعية الدور الفاعل في عملية خلق جو 

صفي ومدرسي مشوق ومثير، كما وت عتبر 

الدافعية عنصر ا مهم ا في عملية بناء المعرفة، 

وفي عملية الاكتساب المفاهيمي. كما وت عد   

وجه السلوك وتنشطه الدافعية أحد العوامل التي ت

 (.5002تجاه تحقيق الأهداف التدريسية، )غباري، 

وتتفق نتائج هذه الدراسة حول أثر استخدام 

نماذج التدريس البنائي على دافعية الطلبة نحو 

التعل  م مع العديد من الدراسات العربية والأجنبية 

 ,Watters  and Ginns)مثل دراسة كل من 

؛ 5002جممي، ؛ م5000؛ أبو دلاخ، 2000



 

 

  

Krishnasamy, 2007؛ العلوان 5008عبيدو،  ؛

 (.5020؛ شملخ، 5020والعطيات، 

عند  وجود فروق ذات دلالة إحصائيةكما يتبين 

النوع لأثر  ت عزى =0,02αمستوى الدلالة 

ويمكن  الإناث.وجاءت الفروق لصالح الاجتماعي، 

أن نفسر سبب تفوق الإناث على الذكور في 

استناد ا إلى خبرتهم -تجريبيتين المجموعتين ال

أن   الإناث يقمن  بدور  -وملاحظاتهمالباحثين 

التعل  مية أكثر  -إيجابي أثناء العملية التعليمية

من الذكور. كما تبين أن   طالبات المجموعتين 

التجريبيتين أحب ب ن  التدريس بطريقة )نموذج 

بايبي ونموذج جون زاهوريك( وزاد اعتمادهن   

نفسهن في عملية التعل  م بدل ا من الاعتماد على أ

على المعلمة، مما انعكس إيجابي ا نحو تعل  م المادة 

التعليمية من خلال هذه الطرق، وزادت دافعيتهن 

نحو تعل  م العلوم. كما ويعتبر التأثير المتبادل 

بينهن من العوامل التي ساهمت في زيادة 

لدافعية وتعتبر ادافعيتهن نحو تعل  م العلوم. 

وت عد   من أهم  وسيلة لتحقيق الأهداف التعليمية

العوامل التي تساعد على تحصيل المعرفة والفهم 

 ;Liou, 2010)والمهارات، حيث أكد كل من 

Henman 2010)  وجود علاقة إيجابية قوية بين

تحصيل الطلاب والدافعية على المستوى الفردي، 

؛ 5002، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )الهلالات

 (. 5002؛ طنوس، 5008القادري والدهون، 

نتائج أثر متغير نموذج التدريس بوفيما يتعلق 

والنوع الاجتماعي والتفاعل بينهما على مقياس 

وجود الدافعية نحو تعل  م العلوم ككل، فلم يظهر 

فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

α= 0,05  ت عزى لأثر التفاعل بين نموذج

ويمكن أن تفس  ر  لتدريس والنوع الاجتماعي.ا

تشابه الخلفيات التعليمية لدى بهذه النتيجة 

الذكور والإناث، وتشابه البيئة التعليمية في كلا 

المدرستين، حيث إن  ها ت عد   أحد شروط التعل  م 

الفعال. كما أن   الخبرة التعليمية والمؤهل 

من  العلمي غير مختلفين ومتقاربين للمعلمين

كلا المدرستين. كما أن   الدافع للتعل  م 

 الذهني والعقلي واحد عند الذكور والاستعداد

والإناث. وقد اشتركت هذه النتيجة مع بعض 

أ؛ أبو عماره،  5002الدراسات مثل )الخوالدة، 

؛ الخالدي، 5002؛ الهلالات، 5002؛ كنعان، 5002

( في عدم وجود أثر للتفاعل الثنائي بين 5002

 غيري طريقة التدريس والنوع الاجتماعي.مت

أما فيما يتعلق بالفروقات على أبعاد مقياس 

يرجع ف -حسب رأي الباحثين-الدافعية الستة، 

السبب وراء عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

في بعض أبعاد مقياس الدافعية إلى وجود عوامل 

قلة وداخلية وخارجية )كالتحصيل السابق، 

معلمين في تطبيق نماذج التدريس الخبرة لدى ال

البنائي، إضافة إلى ظروف المدرسة المادية 

والتعليمية لدى الطلبة( والتي تحول دون زيادة 

دافعيتهم نحو تعل  م العلوم في بعض أبعاد 

 المقياس. 

أما السبب وراء تفوق المجموعة التجريبية التي 

درست باستخدام نموذج بايبي على المجموعة 

التي درست باستخدام نموذج جون  التجريبية

زاهوريك، والمجموعة التي درست بالطريقة 

فيعود  الاعتيادية في بعض أبعاد مقياس الدافعية،

نموذج بايبي رب  ما قد يكون أكثر فهم ا  إلى أن  

من قبل المعلمين، وتطبيقه أسهل، وبالتالي يزيد 

من تحفيز بيئة التعل  م داخل الغرفة الصفية؛ من 

التشجيع المستمر من قبل المعلمين على  خلال

المشاركة النشطة والفاعلة وتوفير بيئة مفعمة 

بالنشاط والتشويق الفاعلية. واعتماد ا على هذا، 

ولكون نموذج بايبي يعتمد على المنحى 

الاستقرائي في التعل  م، لذا فإن  ه يكون أكثر 

كفاءة في زيادة دافعية الطلاب نحو تعل  م العلوم؛ 

نه ي ستخدم في تعل  م وتعليم وتكوين المفاهيم كو

العلمية ونموها وتطورها، في حين أن   نموذج 

جون زاهوريك ي ستخدم من أجل توكيد 

 المفاهيم العلمية وتنميتها. 

 التوصياتالتوصيات

بناءً علاى نتاائج هاذه الدراساة يمكان تقاديم       بناءً علاى نتاائج هاذه الدراساة يمكان تقاديم         

 التوصيات التالية: التوصيات التالية: 

إعادة النظر في مناهج العلوم وما تتضمنه  -2

مادة علمية؛ والتأكيد على ضرورة  من

احتوائها على الأنشطة التي تتيح ممارسة 

المهارات اليدوية، والمشاركة الفكرية 
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والاستقصاء أثناء تعليم العلوم، 

 تفكير الطلبة. لاستثارة

  باايبي وجاون زاهورياك   باايبي وجاون زاهورياك   اعتماد نموذجي اعتماد نموذجي  -55

في تدريس مادة العلوم في كليات التربية في تدريس مادة العلوم في كليات التربية 

دورهما الماؤثر  دورهما الماؤثر  إعداد المعلمين لإعداد المعلمين ل  أثناءأثناء  فيفي

 في زيادة الدافعية نحو تعلُّّّم العلوم.في زيادة الدافعية نحو تعلُّّّم العلوم.

إجااراء المزيااد ماان الدراسااات الأخاارى  إجااراء المزيااد ماان الدراسااات الأخاارى   -11

المناظرة والتي تشمل مجتمعات أخرى من المناظرة والتي تشمل مجتمعات أخرى من 

الطلبااة، وبمسااتويات تعليميااة مختلفااة،  الطلبااة، وبمسااتويات تعليميااة مختلفااة،  

ولفترة زمنياة أطاول، وأخاذ متغياارات     ولفترة زمنياة أطاول، وأخاذ متغياارات     

أخرى غير تلك التي تمَّّّ دراستااها كماا   أخرى غير تلك التي تمَّّّ دراستااها كماا   

فااي اكتساااب عمليااات العلاام، والميااول  فااي اكتساااب عمليااات العلاام، والميااول  

علمية والاتجاهاات، والتفكيار الإباداعي،    علمية والاتجاهاات، والتفكيار الإباداعي،    الال

 والتفكير الناقد. والتفكير الناقد. 

 المراجع

أثر استخدام إستراتيجية أثر استخدام إستراتيجية (. (. 50005000أبو دلاخ، نائله )أبو دلاخ، نائله )

خرائط الدائرة المفاهيمياة على التحصايل  خرائط الدائرة المفاهيمياة على التحصايل  

العلمي ودافااع الإنجاز وقلق الاختبار الآني العلمي ودافااع الإنجاز وقلق الاختبار الآني 

والمؤجل لطلبة الصف التاسع في الكيميااء  والمؤجل لطلبة الصف التاسع في الكيميااء  

ومياة فاي   ومياة فاي   وعلوم الأرض في المدارس الحكوعلوم الأرض في المدارس الحك

. رسااالة ماجسااتير غياار منشااورة، . رسااالة ماجسااتير غياار منشااورة، قباطيااةقباطيااة

 جامعة النجاح، نابلس، فلسطين.جامعة النجاح، نابلس، فلسطين.

علم النفس علم النفس (.(.50005000أبو حطب، فؤاد وصادق، امال )أبو حطب، فؤاد وصادق، امال )

، القاااهرة: مكتبااة الأنجلااو  ، القاااهرة: مكتبااة الأنجلااو  22. ط. طالتربااويالتربااوي

 المصرية.المصرية.

أثر استخدام أنموذجين أثر استخدام أنموذجين (. (. 50025002أبو عمارة، طلال )أبو عمارة، طلال )

لاادورة الااتعلُّّّم المُّعدَّّّلااة المبنيااة علااى    لاادورة الااتعلُّّّم المُّعدَّّّلااة المبنيااة علااى    

يا لحل المشكلات والتساؤل يا لحل المشكلات والتساؤل إستراتيجية بولإستراتيجية بول

الذاتي في التحصيل وتنمية القدرة على حل الذاتي في التحصيل وتنمية القدرة على حل 

المشكلات الهندساية لادى طلباة المرحلاة     المشكلات الهندساية لادى طلباة المرحلاة     

. أطروحاة دكتاوراه،   . أطروحاة دكتاوراه،   الأساسية فاي الأردن الأساسية فاي الأردن 

 جامعة عمان العربية، عمان، الأردن.جامعة عمان العربية، عمان، الأردن.

(. أثر اساتخدام نماوذج   (. أثر اساتخدام نماوذج   50025002أبو ناجي، محمود )أبو ناجي، محمود )

الااتعلم البنااائي فااي تاادريس العلااوم علااى  الااتعلم البنااائي فااي تاادريس العلااوم علااى  

نميااة مهااارات اتحاااذ القاارار  نميااة مهااارات اتحاااذ القاارار  التحصاايل وتالتحصاايل وت

والميول العلمية لادى تلامياذ الصاف الأول    والميول العلمية لادى تلامياذ الصاف الأول    

مجلاة  مجلاة  الإعدادي في مدينة أسايوط بمصار،   الإعدادي في مدينة أسايوط بمصار،   

 ..2828-1010،،((22))5050، جامعة أسيوط، ، جامعة أسيوط، كلية التربيةكلية التربية

أثر التدريس بخرائط أثر التدريس بخرائط (. (. 50025002الخالدي، ناريمان )الخالدي، ناريمان )

المفاهيم فاي اكتسااب المفااهيم العلمياة     المفاهيم فاي اكتسااب المفااهيم العلمياة     

  ومهارات عمليات العلم الأساسية لدى طلباة ومهارات عمليات العلم الأساسية لدى طلباة 

. رسالة ماجستير غير . رسالة ماجستير غير الصف الرابع الأساسيالصف الرابع الأساسي

 منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن.منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن.

. . (. تعليم العلوم للجميع(. تعليم العلوم للجميع50225022الخطايبة، عبدالله )الخطايبة، عبدالله )

. عمان: دار المسايرة للنشار والتوزياع    . عمان: دار المسايرة للنشار والتوزياع    22طط

 والطباعة.والطباعة.

(. أثر دورة التعلُّّّم المُّعدَّّّلة (. أثر دورة التعلُّّّم المُّعدَّّّلة 50025002الخوالدة، سالم )الخوالدة، سالم )

  في تحصايل طلباة الصاف الثااني الثاانوي     في تحصايل طلباة الصاف الثااني الثاانوي     

-2828  ،،((22))2121، ، مجلة المنارةمجلة المنارةالعلمي في الأحياء، العلمي في الأحياء، 

222222.. 

  ،،علاام الاانفس التربااويعلاام الاانفس التربااوي(. (. 50025002راشااد, راشااد. )راشااد, راشااد. )

القااهرة: عاالم   القااهرة: عاالم     ،،نظريات ونماذج معاصارة نظريات ونماذج معاصارة 
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